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RESUMO

O cenario educacional atual exige a transformacédo do fazer pedagdgico, pelos
docentes regentes de turma, para a implantagcado de agdes pedagogicas inclusivas.
Nesse contexto, a presente pesquisa trata da tematica da inclusdo, com énfase na
formacdo docente, por meio de uma formagdo presencial para atualizagao
profissional, voltada a construgado de Arquiteturas Pedagdgicas Inclusivas com a
utilizagado do conceito de Desenho Universal para Aprendizagem, no contexto da
Educacgao Basica. Esta pesquisa teve como objetivo geral construir Arquiteturas
Pedagogicas Inclusivas, utilizando o conceito de Desenho Universal para
Aprendizagem, por meio de uma formagéo continuada, tendo como publico-alvo
professores que atuam na Educacédo Basica da Rede Municipal de Mangaratiba/RJ.
Participaram da formagao, assim como da pesquisa, quinze professores atuantes
na Educacio Basica. A pesquisa utilizou uma revisao sistematica, a partir de uma
abordagem quanti-qualitativa, de carater exploratoério, com coleta de dados
realizada por meio de dois questionarios aplicados aos participantes. A justificativa
para esta pesquisa relaciona a discussdo tedrica com a realidade escolar,
destacando a importancia dos resultados para o campo da Educacéo Inclusiva, ao
proporcionar novas aprendizagens e oportunizar conhecimentos que
instrumentalizam os profissionais da educacgao para o trabalho com alunos Publico-
Alvo da Educacédo Especial e com Dificuldades de Aprendizagem no ambiente
escolar. Os resultados foram organizados de acordo com as fases de coleta de
dados da pesquisa. Apds o cumprimento dos requisitos, como o aceite dos
docentes para participacao, levantamos as necessidades dos cursistas, conforme
a proposta do estudo; em seguida, estruturamos o curso, aplicamos a formacao,
analisamos as Arquiteturas Pedagdgicas Inclusivas baseadas no Desenho
Universal para Aprendizagem construidas durante a formacao e avaliamos os
conhecimentos produzidos na formacao pelo docente. Por meio da formagao
continuada, constatamos contribuicdes significativas em relagdo ao preparo dos
docentes para o aprimoramento de praticas inclusivas, a partir da constru¢ao das
Arquiteturas Pedagdgicas alinhadas a abordagem curricular do Desenho Universal
para Aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Docente, Arquiteturas Pedagodgicas, Desenho
Universal para Aprendizagem, Educagao Basica.



ABSTRACT

The current educational landscape demands a transformation in pedagogical
practices by classroom teachers to implement inclusive pedagogical initiatives. In
this context, this research addresses the topic of inclusion, with an emphasis on
teacher training. This research involves in-person professional development training
focused on building Inclusive Pedagogical Architectures using the concept of
Universal Design for Learning in the context of Basic Education. The overall
objective of this research was to build Inclusive Pedagogical Architectures using the
concept of Universal Design for Learning through continuing education, targeting
Basic Education teachers in the Mangaratiba Municipal School System, Rio de
Janeiro. Fifteen Basic Education teachers participated in both the training and the
research. The research employed systematic review, using a quantitative and
qualitative approach, and explored nature. Data collection was conducted through
two questionnaires administered to the participants. The rationale for this research
links the theoretical discussion to the school reality, highlighting the importance of
the results for the field of Inclusive Education, as they provide new learning
opportunities and provide knowledge that equips education professionals to work
with Special Education Target Audience students and those with Learning
Disabilities in the school environment. The results were organized according to the
research data collection phases. After meeting the requirements, such as teacher
acceptance to participate, we assessed the needs of the students, according to the
study proposal. We then structured the course, implemented the training, analyzed
the Inclusive Pedagogical Architectures based on Universal Design for Learning
developed during the training, and evaluated the knowledge produced during the
training by the teachers. Through continuing education, we observed significant
contributions to teacher preparation for the improvement of inclusive practices,
based on the development of Pedagogical Architectures aligned with the Universal
Design for Learning curricular approach.

KEYWORDS: Teacher Training, Pedagogical Architectures, Universal Design for
Learning, Basic Education.



1. INTRODUGAO

1.1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

O ingresso no Programa de Pds-graduagao em Ciéncias, Tecnologias e Inclusao
(PGCTIn) da Universidade Federal Fluminense (UFF) é resultado de uma série de
vivéncias que, sucessiva ou paralelamente, contribuiram para que eu me aproximasse
da pesquisa académica. Em minha trajetoria universitaria e académica, sempre priorizei
a aquisicao de novos conhecimentos para a minha pratica docente, o que de fato fez
diferenga quando precisei atuar em situagdes do cotidiano escolar. Neste momento, a
tematica das praticas pedagogicas e dos processos de ensino-aprendizagem de alunos
Publico-Alvo da Educacgéo Especial (PAEE) e alunos com Dificuldades de Aprendizagem
(DA) constituem uma questao fulcral para minha docéncia e para a minha condi¢ao de
docente de escolas publicas.

Em 20086, iniciei o curso de Graduacado em Lingua Portuguesa, Portugués/ francés
/ Literatura, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Os professores das
diferentes disciplinas da graduagdo foram fundamentais para o meu interesse nas
questdes mais voltadas para as metodologias e praticas de ensino.

Em 2010, iniciei o trabalho de monitoria na Fundacao Cecierj/Consorcio Cederj, no
curso de Pedagogia vinculado a UERJ, no polo de Itaguai. Apds a colagao de grau, fui
aprovada no processo seletivo para atuar como tutora, no mesmo polo e curso. Atuo
como tutora até a presente data, e tem sido para mim uma excelente experiéncia, a de
atuar no Ensino Superior.

Em 2012, fui aprovada para o cargo de docente do 6.° a 9.° ano da Prefeitura
Municipal de ltaguai/RJ. Fui convocada em dezembro de 2012, tendo sido, entao,
admitida no quadro funcional permanente do municipio. No mesmo ano de 2012, fui
admitida no quadro funcional permanente do municipio do Rio de Janeiro/RJ.

Com tantos desafios relacionados a pratica pedagogica, os quais me instigaram a
trilhar novos caminhos, em busca de cada vez mais me capacitar para atender a todos
os meus alunos, independentemente de qualquer condicdo adversa que eles
apresentassem, resolvi iniciar os cursos de Especializacdo Lato Sensu em Letras:
Portugués e Literatura, pela Faculdade Internacional Signorelli (2014), e em Gestéo e
Implementagao da Educacéao a Distancia, pela Universidade Federal Fluminense (UFF)

em (2017). Ambas as especializagbes foram relevantes na minha formacao, a medida
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que me ofereceram subsidios para a ampliacdo de conhecimentos no campo da
Educacao.

Vale a pena ressaltar os trabalhos que desenvolvi na area de Educacao a Distancia.
No ano de 2013, desenvolvi uma plataforma, no municipio de ltaguai, denominada EAD
Inteligente, infelizmente, ela ndo estd mais disponivel devido a mudanga da empresa
responsavel pelo servidor da Prefeitura Municipal de Itaguai/RJ. A plataforma tinha o
objetivo de oferecer cursos livres a todos os cidadaos interessados.

Os cursos foram criados por diversos profissionais, de diferentes areas, que
sentiam a necessidade de expor, trocar e adquirir conhecimentos com outras pessoas
interessadas nos respectivos temas explorados no ambiente virtual. Em 2014, criei um
jogo online com um programador. O jogo teve como proposta unir os conhecimentos de
lingua portuguesa, Histéria e Meio Ambiente, estudados durante o periodo de
desenvolvimento do projeto.

Em 2017, passei a exercer a fungdo de coordenadora pedagodgica na Unidade
Escolar - Ginasio Medalhista Olimpico Thiago Bras. Neste ambiente, acompanhei o
processo de aprendizagem dos alunos e observei de perto a pratica pedagdgica dos
professores, em sua maioria, recém-ingressos na carreira do magistério.

Em 2017, passei a exercer a fungcdo de diretora adjunta na Escola Municipal
Professora Maria Helena Alves Portilho. Esse ambiente despertou o meu interesse pelos
temas da diversidade e da inclusdo na Educagao, pois observei muitos alunos com
dificuldades no processo de aprendizagem. Tratava-se de alunos incluidos em salas de
aula regulares, sem tratamento adequado por parte dos pais, sem acompanhamento
médico e pedagogico. O fato é que, a cada matricula de um aluno PAEE, representava
mais uma “batalha” a ser vencida, com diversos atores envolvidos no processo.

Em 2021, pedi dispensa da equipe diretiva da Rede Municipal do Rio de Janeiro,
ap6s cinco anos na fungao, para vivenciar a experiéncia de atuar como professora do
Atendimento Educacional especializado, na Escola Municipal Jornalista Carlos Castelo
Branco, com o objetivo de compreender as demandas desses profissionais e colocar em
pratica meus conhecimentos construidos sobre a tematica da inclusdo. Diante dessa
experiéncia, observei muitos profissionais sem preparo para atuar na fungao e equipes
gestoras sem conhecimento, até mesmo, de quem faz parte do PAEE. Eu acredito
firmemente na relagcédo entre teoria e pratica e considero a escola meu laboratério de
pesquisa, onde aprendo e troco muito com meus colegas de profissdo, aplicando as

teorias que trago desde a graduagédo na minha pratica diaria.
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Em 2022, conclui o Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo, (CMPDI), com
o projeto, | Seminario Internacional de Pensamento Computacional para Inclusao (I
SIPCI 2022). Com o mestrado eu tive um sonho realizado, pois sdo muitas as minhas
inquietacdes para proporcionar uma educagao publica de qualidade para os alunos. Eu
acredito que a universidade € um lugar de discusséo e reflexao sobre teoria e pratica em
busca de melhorar a educacéo, partindo da agéo - formagao docente.

Em 2023, retornei para o curso de psicologia, que estava trancado ha dez anos.
Hoje estou no décimo periodo e utilizo muitos dos meus conhecimentos adquiridos
durante a minha trajetoria na educagao para o curso de psicologia.

Desde que ingressei no mestrado, tenho cursado diversos cursos de extensao, trés
pos-graduacoes, e participado de varios eventos cientificos — todas essas a¢gdes com o
objetivo de me aprimorar cada vez mais na tematica da inclusdo, buscando transformar
a realidade dos alunos que passam por mim, seja na Educacdo Basica ou no Ensino
Superior.

Considero este memorial um texto em construcéo, de carater auto avaliativo, diante
das experiéncias que trago e das que ainda desejo vivenciar, carregando comigo o
pensamento de que tudo é possivel quando se tem determinacéo e boa vontade.

No decorrer da elaboragao do projeto da minha tese, refleti sobre o niumero de
alunos (PAEE) e com (DA) — e mesmo aqueles que nao possuem diagnéstico, mas sao
apontados como possiveis casos, sobre a falta de profissionais para o Atendimento
Educacional Especializado e, muitas vezes, sobre a falta de agéo das familias em buscar
atendimento especializado para seus filhos. Nesse sentido, senti-me impelida a trabalhar
para modificar a realidade na qual estou inserida, a fim de ampliar as possibilidades de
sucesso desses educandos, normalmente alijados do processo educativo.

Atualmente, sigo atuando na Rede Municipal do Rio de Janeiro, no Nucleo de Apoio
Interdisciplinar as Unidades Escolares (NIAP), onde exergo a fungéo de orientar equipes
gestoras e familias que necessitam de informacdes relacionadas a saude e a assisténcia
de alunos matriculados na Rede Municipal. Sigo trabalhando também na Rede Municipal
de Educagao do municipio de Itaguai/RJ, lecionando a disciplina de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental II; além de atuar como tutora da Fundagédo CECIERJ, no
curso de Pedagogia oferecido pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Em novembro de 2024, estive em Angola, na Africa, financiada pela Pré-Reitoria
de Pesquisa, Pds-Graduagao e Inovagao (PROPPI), para ministrar diversas palestras

sobre como promover a inclusdo por meio de estratégias pedagodgicas que auxiliem o
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acesso ao curriculo de alunos atipicos e tipicos. Nesse sentido, mesmo tratando-se de
outra realidade, tal experiéncia contribuiu para que eu percebesse a necessidade das
pessoas aprenderem, na pratica, como proporcionar a inclusao por meio de estratégias
pedagogicas voltadas ao atendimento das especificidades dos alunos. Nesse pais, pude
compartilhar meus conhecimentos com secretarios de Estado, o vice-ministro da
Educacio, juiz, o reitor da Universidade Oscar Ribas, militares e professores de diversas
universidades e unidades escolares, que prestigiaram as palestras ministradas por mim
e por colegas da Universidade Federal Fluminense.

Em consonéncia com minha fala, sigo buscando um ideal que seja exequivel para
transformar o cenario do trabalho pedagogico desenvolvido para os alunos PAEE e DA,
por meio de uma formagao docente que proporcione aos cursistas conhecimentos para
0 uso de estratégias pedagogicas baseadas no Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), a partir da construgdo de Arquiteturas Pedagogicas (APs) voltadas a praxis da

inclusao.

1.2 JUSTIFICATIVA, PROBLEMA DE PESQUISA E HIPOTESES DE
TRABALHO

O Brasil é reconhecido mundialmente por ter uma politica bem consolidada na
vertente inclusiva. De acordo com o Relatério de Monitoramento Global da Educacéao
(Unesco, 2020, p. 15), “no Brasil, uma mudanca realizada nas politicas publicas
aumentou a proporgéao de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares de 23%, em
2003, para 81%, em 2015”. Esses avancgos legais garantiram a matricula dos estudantes
PAEE em classes regulares, entretanto, ndo podemos afirmar a permanéncia e a
qualidade da escolarizagédo desse publico.

A lei n° 14.254 de 2021, que dispde sobre o acompanhamento integral dos
educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH)
ou transtorno de aprendizagem, estabelece em seu Art. 1° “O poder publico deve
desenvolver e manter programa de acompanhamento integral para educandos com
dislexia, Transtorno do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro
transtorno de aprendizagem” (Brasil, 2021, p. 1).

A lei n° 8.579 de 2024, que dispbe sobre o acompanhamento integral dos
educandos com Transtorno Opositor Desafiador - TOD, estabelece em seu paragrafo

unico “O Programa de Acompanhamento Integral consiste no apoio educacional e,
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inclusive, terapéutico para o desenvolvimento das atividades escolares, proporcionando
0 acesso ao ensino de forma equanime e inclusiva” (Brasil, 2024, p. 1).

Diante das legislagdes mencionadas anteriormente, e considerando o contexto
desta pesquisa, faz-se necessario adotar praticas pedagogicas que ndo demandem
adaptagdes especificas para determinados grupos, mas que possam ser acessiveis a
todos os discentes, garantindo-lhes o pleno acesso ao curriculo comum, sem exclusdes
ou restrigdes.

Ademais, o cenario da educacao brasileira, em decorréncia da COVID-19
(Corona Virus Disease 2019), tem exigido que modifiquemos o modelo de sala de aula
ao qual estavamos acostumados ha anos. Avangamos em relagdo ao uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) durante a pandemia; entretanto,
retornamos a sala de aula no modelo tradicional, o que tem dificultado a relagao entre
docente e discente. Nesse sentido, Noévoa (2019) afirma que, diante de tantas mudancgas
ocorridas na sociedade, € necessario reformular o modelo de escola do século XXI.
Noévoa (2019, p. 2) discorre sobre a “Metamorfose da escola” e sobre a necessidade de
mudangas a partir do “triangulo juntando a universidade, a profissdo docente e as escolas
de rede”.

Constatamos, por meio de pesquisas, que as politicas publicas avangaram em
prol da inclusido; entretanto, professores relatam n&o se sentirem preparados para
atender alunos PAEE em classes regulares. Alegam nao terem recebido formacéo inicial
adequada e, por isso, ndo conseguem garantir um ensino que rompa barreiras para o
acesso de todos os alunos ao curriculo (Leite et al., 2024; Zerbato, 2021).

Praticas pedagodgicas eficazes devem visar a melhoria do ensino para todos,
partindo da agao formativa do docente e da concepcao de inclusdo adotada pela escola.
Nao basta permanecermos na utopia de esperar por politicas publicas que, por si s,
resolvam o problema.

E necessario tragar estratégias para implantar agdes praticas, capazes de
enfrentar a realidade atual, cujo desafio € garantir aprendizagem para todos os alunos.
A COVID-19 abalou o modelo escolar no presente e para o futuro (Alcantara, 2022);
assim, cabe a universidade, a formacao docente e as escolas de rede atuarem em
conjunto para transformar essa realidade.

Nesse contexto, a Lei n°® 13.146 de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo/Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (LBI), em seu Art. 28, responsabiliza o poder publico pelo

desenvolvimento de “pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
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técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de
tecnologia assistiva” (Brasil, 2015, p. 7).

Com o advento da internet, estamos imersos na era digital e vivemos em uma
sociedade conectada em rede. As TICs difundiram-se no Brasil, proporcionando novas
formas de ensinar e aprender. Freire (1996) defende uma educagdo emancipatoria,
critica, reflexiva e dialégica, capaz de responder as exigéncias da sociedade
contemporanea.

Partindo da premissa de que educar em uma sociedade diversa exige interagir
com a realidade para buscar solugdes viaveis, utilizamos o conceito de abstracéo
reflexionante de Piaget (2001). Segundo o autor, todo conhecimento é construido a partir
da interagao do sujeito com o objeto e da reorganizagéo dos saberes ja consolidados,
diante da desestabilizacdo provocada por novos conhecimentos, até que o individuo
alcance um equilibrio cognitivo para produzir saberes inéditos. De fato, o sujeito é
afetado por meio de sua interagdo com o objeto. Diante desse conceito, Inhelder, Bovet
e Sinclair (1977, p. 263) afirmam que “Aprender é proceder a uma sintese
indefinidamente renovada entre a continuidade e a novidade”.

Nesse sentido, proporcionar uma formacao que permita aos docentes ampliar sua
capacidade de usar a imaginagao e o pensamento critico para resolver problemas,
estabelecer conexdes entre ideias aparentemente desconexas e criar algo é essencial.
Ken Robinson (2009) defende que a educagéo deve incentivar mais do que a simples
memoriza¢ao de conteudos - deve ser um espaco para o desenvolvimento da criatividade
dos alunos. Ele propde que o sistema educacional seja mais flexivel e menos rigido,
permitindo que os estudantes explorem diferentes formas de aprender e se expressem
de maneira criativa.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) tem origem no conceito de
Desenho Universal, proveniente da arquitetura. Alguns pesquisadores da area da
educacao, como Anne Meyer, David Rose e David Gordon, reuniram-se na década de
1990, no Center for Applied Special Technology (CAST), nos Estados Unidos, para
propor praticas docentes capazes de subsidiar o planejamento e a pratica pedagdgica
de forma inclusiva. O termo Universal Design for Learning (UDL), baseado no conceito
de Desenho Universal oriundo da arquitetura, foi traduzido para o portugués e, diante
das possibilidades de tradugao, optamos por nomear a abordagem curricular por:
Desenho Universal para Aprendizagem, porque reconhecemos que se trata de um

conjunto de principios didaticos, que podem ser utilizados por qualquer professor, de
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modo a organizar sua pratica pedagodgica para atender as necessidades educacionais
dos alunos e, assim, favorecer a aprendizagem de um maior numero de estudantes.

O objetivo do DUA é proporcionar aprendizagem a um numero mais amplo de
estudantes, com base nos principios didaticos desenvolvidos pelos pesquisadores
(Correia, 2005).

O DUA fundamenta-se em estudos da neurociéncia, voltados para o
funcionamento do cérebro, mais especificamente em trés areas neuronais:
reconhecimento, estratégica e afetiva. A partir dessas areas, foram construidos os
principios norteadores do DUA, que sao: multiplas formas de representacdo de um
conteudo, multiplas formas de acao e expressao, e multiplas formas de engajamento.
Esses principios, relacionados as areas do cérebro, respondem as perguntas “o que”,
‘como” e “porque” ou “para que”, as quais estao diretamente associadas a um novo
conteudo apresentado ao estudante (CAST, 2011).

Trazendo para o contexto deste estudo, o DUA representa uma possibilidade de
acesso ao curriculo comum por parte dos discentes, pensado de forma inclusiva por
parte dos docentes, adequado as potencialidades e habilidades do individuo. E claro
que, para que essa possibilidade se torne efetiva € necessario removermos barreiras e
reorganizarmos o ensino tornando-o de fato inclusivo, respeitando e efetivando todos os
documentos normativos em prol da inclusdo. Ademais, o DUA esta pautado no direito de
todos a educagédo, portanto cabe ao professor, juntamente, com toda comunidade
escolar proporcionarem estratégias didatico-pedagogica que propiciem a aprendizagem
integral dos educandos.

Diante do exposto, esta investigacdo pretende contribuir com uma formagao
docente, frente as transformacbes da instituicdo escola, ocorridas devido as
transformacdes da sociedade, fornecendo subsidio aos docentes para construgdes de
estratégias pedagodgicas com base no DUA, contribuindo dessa maneira com a melhoria
da educacao do municipio de Mangaratiba/RJ, podendo inclusive, ser aplicado em outros
espacos de ensino adequado as especificidades do mesmo.

O motivo de estruturarmos uma formacido docente voltada a construgao de
Arquiteturas Pedagdgicas inclusivas, alinhadas a abordagem curricular do DUA, deve-
se a diversas razbes: a formagao estimulara a criatividade, o desenvolvimento de
inovagdes e a promogao da empatia; a partir de problemas reais, sera possivel encontrar
solucdes inovadoras, que poderao ser utilizadas por outros docentes; além disso, a

aprendizagem no ambiente escolar é um direito previsto em legislagdo; ha, ainda, a

21



necessidade de nao formarmos apenas reprodutores de praticas, mas profissionais
criticos que reflitam sobre elas; e, por fim, € imprescindivel garantir o acesso de todos
os alunos ao curriculo, sobretudo considerando que as avaliagdes de larga escala nao
passam por nenhum tipo de flexibilizacdo, permitindo apenas a mediacdo dos
professores para os alunos (PAEE), e, sem qualquer flexibilizagcdo ou mediacéo para
alunos com (DA).

A pesquisa também viabilizara a divulgagao de diversos trabalhos desenvolvidos
pelo grupo TeCEADI+ (Tecnologias Computacionais no Ensino e Aprendizagem na Otica
da Diversidade, Inclusédo e Inovagao), e pelo grupo Galileu Galilei vinculados ao PGCTIn
(Programa de Pdés-Graduagdo em Ciéncias, Tecnologias e Inclusdo — Doutorado
Académico).

As questbes que fundamentam este trabalho decorrem do fato de existirem
diversos documentos orientadores e normativos em prol da inclusdo; entretanto, os
alunos PAEE e com DA ainda permanecem sem acesso efetivo ao curriculo comum, e
os docentes seguem relatando nao se sentirem preparados para trabalhar com discentes
PAEE e com DA.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) estabelece a
educacao integral do aluno baseada nas dez competéncias que incluem dimensdes
sociais, afetivas, cognitiva, ética; varias dimensdes para promover o aprendizado de
maneira equanime e inclusiva. Sendo assim, a pesquisa busca responder a seguinte
questdo: Como uma formagado docente para construgdo de Arquiteturas Pedagdgicas
inclusivas alinhadas a abordagem curricular do Desenho Universal para Aprendizagem
auxilia os professores a tornarem suas aulas mais inclusivas na Educacao Basica?

Temos como hipotese que: as respostas desta investigagdo poderdo apontar
algumas frentes para o trabalho com a formagao docente, diante da tematica do estudo.
As respostas poderéo disseminar o conceito do DUA, materializando solug¢des praticas
para a incorporagao do conceito nas atividades curriculares, com isso, desenvolvendo
as competéncias do curriculo em todos os estudantes, ja que as Arquiteturas
Pedagdgicas serdo uma possibilidade de eliminar barreiras de acesso por parte dos
estudantes ao curriculo comum.

Por fim, este trabalho esta estruturado conforme explicitado a seguir. No primeiro
capitulo, apresentamos a trajetéria percorrida pela pesquisadora, bem como sao
expostos o problema de pesquisa, a justificativa e as hipoteses de trabalho. No capitulo

2, é apresentada a fundamentacido tedrica que embasa a tese. No capitulo 3, séo
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descritos o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa. No capitulo 4, sdo
detalhados os caminhos metodologicos que orientaram o desenvolvimento do estudo.
No capitulo 5, sdo apresentados os resultados e a discussdo acerca do que foi
identificado a partir do trabalho. No capitulo 6 respondemos a questdo da pesquisa. No

capitulo 7 sao expostas as conclusdes e consideracdes finais.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

O referencial tedrico abrange as seguintes tematicas: Pressupostos da Educagao
Inclusiva, Arquiteturas Pedagogicas e Desenho Universal para Aprendizagem. Para
organiza-lo de forma estruturada, foi realizada uma analise detalhada de cada um desses
conceitos, com o objetivo de identificar as bases tedricas para substanciar o

desenvolvimento da pesquisa.

2.1. PRESSUPOSTOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

O tema da inclusédo educacional esta presente em varios documentos orientadores
e normativos, o que o torna um tema consolidado por meio de politicas publicas para
garantir o acesso e permanéncia dos educandos nas instituicées de ensino.

Desse modo, Kunc (1992, p. 25), nos diz que:

O principio fundamental da educacéo inclusiva é a valorizagdo da diversidade e
da comunidade humana. Quando a educacéao inclusiva € totalmente abragada,
nés abandonamos a ideia de que as criangas devem se tornar normais para
contribuir para o mundo.

Segundo Mantoan (2015), no Brasil nés temos varios documentos que asseguram
o direito a educacao inclusiva, entretanto, ainda enfrentamos desafios para legitimar
esse direito. Desafios como:

[...] necessidades de profundas mudangas na escola, por meio do
questionamento a organizagdo curricular e ao trabalho pedagdgico,
objetivando uma reestruturacdo que possibilite eliminar os diversos
fatores que produzem a exclusdo escolar e promovendo, assim, o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino (Mantoan, 2015, p.
11).

Ainda nesse sentido, Lutosa (2019, p. 115) diz que “a inclusdo imprime na
contemporaneidade a marca dos direitos humanos como algo tangivel e, ao mesmo
tempo, etéreo, pois observa-se que ha certa ambiguidade entre o discurso e a pratica”.

Considerando que o processo de consolidacido da politica de inclusdo decorre de
determinacdes e acordos internacionais firmados por meio de declaracdes, este trabalho
apresenta, a seguir, alguns documentos relevantes que fundamentam a pesquisa.

O avango das politicas publicas no Brasil em prol da inclusdo resultou de marcos
historicos internacionais relacionados aos direitos humanos, os quais orientaram
conquistas em diversas areas para as pessoas PAEE e com DA. Documentos como os

publicados pela Unesco (1948, 1990, 1994, 2008, 2020) contribuiram para moldar as
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politicas publicas educacionais brasileiras voltadas a inclusdo, por meio de normativas
como a Constituicdo Federal e outras legislagdes correlatas (Brasil, 1988, 1996, 2001,
2008, 2015).

A Declaragédo Universal dos Direitos Humanos (Unesco, 1948) abriu um leque de
possibilidades para a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, destacando sua
inclusdo nos movimentos globais de defesa dos direitos humanos.

Em 1990, a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos (Unesco), também
conhecida como Declaragao de Jomtien, consolidou o movimento em favor da educagao
inclusiva, combatendo praticas segregacionistas.

A educacao inclusiva se consolidou como modelo internacionalmente reconhecido
a partir da década de 1990, especialmente com a Declaragdo de Salamanca (Unesco,
1994), que defendeu o direito a escolarizagdo de estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), os quais, segundo o documento, “referem-se a todas
aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em
funcao de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem” (Unesco, 1994, p. 3). De acordo
com a Declaragdo de Salamanca, o publico-alvo da educacéo inclusiva € mais amplo,
pois engloba alunos que apresentam qualquer dificuldade em seu processo de
aprendizagem, reconhecendo o individuo como sujeito unico, com singularidades e
especificidades em desenvolvimento.

Entretanto, no Brasil, houve uma restricdo do alcance da proposta de educacéao
inclusiva descrita na Declaracdo de Salamanca. O pais delimitou a educacao inclusiva
ao grupo definido pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, contemplando pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (Brasil, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Brasil, 1996) estabeleceu a
educacao especial como modalidade de ensino, com énfase na inclusdo e na adaptacao
de curriculos e métodos de ensino para atender as necessidades desses estudantes.

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacgéo Basica (Brasil,
2001) garantram a matricula de todos os alunos em classes regulares,
independentemente de suas condigbes, e desafiaram os sistemas educacionais a
construir pedagogias centradas no aluno. A Resolugao CNE/CEB n° 2/2001 (Brasil, 2001,

p. 2) especifica quem sao os discentes com NEE:
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Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que,
durante o processo educacional, apresentarem: | - dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagées no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:
a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas
relacionadas a condic¢des, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias; Il — dificuldades
de comunicacgao e sinalizagao diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizacdo de linguagens e cobdigos  aplicaveis; i - altas
habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008) reforcou a importancia de garantir o acesso e a participagao dos alunos
com deficiéncia nas escolas comuns, com o apoio de politicas publicas adequadas.

A Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015) estabeleceu um conjunto de conceitos
de acessibilidade, incluindo arquitetbnicas, urbanistica, tecnoldgica, comunicacional e
atitudinal. Nesse sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo assegura que o ensino em salas
de aula inclusivas deve garantir a aprendizagem de todos os alunos, ndo apenas uma
adaptacao do curriculo para alguns considerados "especiais".

E importante destacar que, embora os alunos PAEE, de acordo com a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008),
sejam definidos como alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacédo, em sala de aula também ha estudantes que apresentam
Dificuldades de Aprendizagem; portanto, nem todos os alunos com DA sé&o classificados
como PAEE. Diante disso, o processo inclusivo de identificacdo, avaliagao e atendimento
das necessidades educacionais dos alunos nao depende exclusivamente de um
diagndstico clinico formalizado por meio de laudo médico. O direito a educagao é
assegurado a qualquer aluno e deve ser garantido independentemente da existéncia de
laudos, uma vez que tais documentos apenas validam a condicdo do estudante e
fornecem informacdes clinicas, ndo servindo como diretrizes ou orientagdes para o
campo pedagaogico.

Para Fonseca (1995) Dificuldades de Aprendizagem s&o um conjunto
heterogéneo de problemas que interferem no processo de aprendizagem escolar,
podendo ter origem em fatores neurolégicos, cognitivos, emocionais, pedagdgicos,
sociais ou ambientais. DA inclui desde dificuldades passageiras ou situacionais (ex.: falta
de estimulo, métodos pedagdgicos inadequados, fatores emocionais) até os transtornos
especificos de aprendizagem (ex.: dislexia, discalculia, disgrafia), que tém base
neurobioldgica.
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Corroborando com Fonseca (1995) as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes é o resultado de uma série de fatores internos e externos que afetam

diretamente o seu desempenho académico. De acordo com, Paz (2021, p. 20):

[...] as Dificuldades de Aprendizagem (DAs), derivam de fatores externos aos
estudantes, como por exemplo, a metodologia inadequada adotada por
professores, imposi¢cdes traumaticas de todo o tipo, as condigbes sociais,
econdmicas, culturais, afetivas, etc., que geram obstaculos a aprendizagem.

Nesse sentido, a inclusao escolar deve ser compreendida como pratica efetiva, e
ndo apenas como conceito formal. E imprescindivel que as escolas desenvolvam
praticas inclusivas fundamentadas na formagao de professores, por meio de programas
de formacgao continuada voltados aos profissionais da educag¢ao. Conforme apontado por
Mantoan (2015), a escola inclusiva propde uma organizagao dos sistemas educacionais
que considere as necessidades de todos os alunos, estruturando-se para atendé-las de
forma equitativa.

Nesse contexto, a Lei n° 13.146 de 2015, conhecida como Lei Brasileira de
Inclusao/Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (LBI), em seu Art. 28, atribui ao poder
publico a responsabilidade de promover “pesquisas voltadas ao desenvolvimento de
novos métodos e técnicas pedagodgicas, materiais didaticos, equipamentos e recursos
de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015, p. 7).

Além disso, a mesma Lei aborda a questao da formagao dos docentes:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar, avaliar:

XIV - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacéo profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa
com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento. (Brasil, 2015, p. 6).

De acordo com (Brasil, 2015) na LBl ha a necessidade de eliminar as barreiras
atitudinais aceitando as diferengas fisicas, cognitivas, sociais e até emocionais do
sujeito.

Nesse contexto, a educacao inclusiva surge como uma abordagem na qual todos
devem ser reconhecidos por suas particularidades, e nao pela deficiéncia, participando
ativamente do processo de ensino, expressando suas opinides livremente e se
desenvolvendo como cidadaos, com suas diferengas sendo respeitadas. Segundo
Mantoan (2015, p. 6) “[...] incluir € n&o deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja,
ensinar a todas as criangas, indistintamente”. A educacgao inclusiva representa um
paradigma educacional baseado nos direitos humanos (Unesco, 1948), que integra
igualdade e diversidade como valores indissociaveis, indo além da simples equidade
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formal ao considerar as circunstancias historicas que geraram a exclusao, tanto dentro
quanto fora da escola.

Diante do cenario educacional brasileiro, as discussdes sobre a formacido dos
docentes e os diversos aspectos que envolvem a profissdo se tornam cada vez mais
urgentes, representando desafios que exigem a atuagao de estudiosos e pesquisadores
em busca de solugdes para os problemas educacionais existentes.

Nesse sentido, Diez (2010) sintetiza sugestbes, que podem elucidar caminhos
para promover uma escola inclusiva, destacando a importancia de compreender a
diversidade como uma oportunidade de enriquecimento, e ndo como um problema.
Defende a necessidade de reflexao individual e coletiva dos professores sobre suas
concepcgoes e praticas, superando paradigmas médicos da deficiéncia. Ressalta o valor
do trabalho coletivo, da pesquisa como pratica docente e da formagao continuada em
servigo, articulada as demandas reais do cotidiano escolar. Além disso, enfatiza-se a
criacao de redes entre escolas para troca de experiéncias, o fortalecimento da parceria
entre familias, comunidade e equipe escolar, e a constituicdo de salas de aula como
comunidades de aprendizagem, nas quais todos os alunos sejam acolhidos em suas
especificidades.

A formacao de professores voltada para a educacéao inclusiva € uma area que
requer investigacao, pois o papel do docente € essencial ndo apenas no ambito do
trabalho pedagdgico, mas também nas estratégias de abordagem dos conteudos. Essa
formacgao visa ao desenvolvimento de métodos que promovam a aprendizagem de todos
os alunos, independentemente de sua condigao.

A Resolugdo do CNE/CP - Conselho Nacional de Educacao/ Conselho Pleno n°
1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil, 2020), dispbe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educacéao
Basica, orientando a formagao docente de forma a garantir conhecimento sélido, com o
objetivo de promover o pleno desenvolvimento dos educandos.

Segundo Prais (2017, p. 62), existe uma preocupag¢ao do poder publico com a
formacgao de professores para atuarem no paradigma da educacéo inclusiva; entretanto,
‘expressa uma inconsisténcia sobre o papel da formacao inicial e/ou continuada dos
professores, pois ndo delimita ‘quem’ (formacgéo inicial e/ou continuada) € responsavel
por essa demanda formativa”. Ou seja, ha documentos normativos, mas ndo ha um

responsavel direto pela efetivacdo da formagdo. Ainda segundo Prais (2020, p. 47), “o
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professor & considerado elemento central para a efetivagdo da educacgao inclusiva’, ja
que € ele quem cria ou ajusta as condigdes necessarias para atender as especificidades
de todos os alunos e, assim, promover a aprendizagem.

Zerbato e Mendes (2021) e Pletsch (2009) criticam a precaria formacao inicial de
professores para atuarem com discentes do PAEE no ensino regular. Corroborando essa
perspectiva, Zerbato (2018, p. 75) aponta a falta de prioridade dada a formacéo inicial
em Educacao Especial nos cursos de licenciatura. Segundo a autora, profissionais sem
essa formacao carecem de “base consistente tedrica e pratica para a area”. Constata-
se, portanto, uma caréncia tanto na formacao inicial quanto na continuada, que deveriam
priorizar a diversidade e capacitar o professor a utilizar essa diversidade a seu favor, por
meio de estratégias pedagogicas que contemplem as necessidades de um maior numero
de alunos.

Heredero (2018) também corrobora a necessidade de formagédo docente,
afirmando que esta € um dos pilares da educacéo inclusiva. O autor defende ainda que
a formagao deve contemplar todos os profissionais atuantes na escola, sejam eles
docentes em sala de aula, membros da equipe diretiva, orientadores ou supervisores
escolares, pois todos devem trabalhar alinhados ao paradigma da educacéo inclusiva.

Considerando esse contexto, a pesquisa em questao surgiu do interesse em
desenvolver um processo de formacado continuada para professores que atuam no
ensino regular, com o objetivo de aprimorarem seus planejamentos e suas praticas
pedagadgicas junto aos alunos PAEE e alunos com DA, utilizando a abordagem curricular
DUA na construcao de Arquiteturas Pedagogicas (APs) inclusivas.

De acordo com Prais (2020, p. 22), o DUA é uma abordagem curricular que “surgiu
com uma proposta de planificagdo de ensino que favorece a aprendizagem de todos os
alunos”. Ao longo do tempo, o conceito foi ampliado para abarcar praticas que buscam
beneficiar a aprendizagem de todos os estudantes. Assim, esta pesquisa propds
trabalhar com a abordagem curricular DUA, por entender que ela favorece a
aprendizagem de todos os alunos, contemplando tanto o publico PAEE, quanto, os
alunos com DA, reconhecendo que em uma sala de aula regular, coexistem estudantes

com diferentes especificidades e singularidades.

2.2. ARQUITETURA PEDAGOGICA

A presencga da tecnologia na sociedade trouxe mudancas significativas em diversos

setores, inclusive na educacdo, que foi influenciada pelo uso das TICs, permitindo a
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aprendizagem em rede através das interac¢des virtuais. O uso da tecnologia ndo garante
a aprendizagem por si s0, por esse motivo, Gémez (2001) fala da necessidade de uma
teoria de aprendizagem sustentada pela incorporagao das tecnologias.

Segundo Carvalho et. al (2007, p. 263), as APs estao fundamentadas na concepgao
construtivista de Piaget e na pedagogia da pergunta de Freire, articulada em cinco
principios sintetizados para atender as novas demandas sociais. Sao eles: a) educar
para a busca de solugbes de problemas reais; b) educar para transformar informacdes
em conhecimentos; c) educar para a autoria, a expressao e a interlocugao; d) educar
para a investigagao; e f ) educar para a autonomia e a cooperagao. Segundo os autores,
para que o individuo aprenda algo, ele necessita criar os instrumentos cognitivos para
tal aprendizagem, que é estimulado quando o sujeito encontra agao autbnoma e de
construgdo em conjunto.

Segundo Carvalho, Nevado e Menezes (2007), o conceito de Arquiteturas
Pedagdgicas refere-se a integracdo da criatividade, do didlogo e da inovagao no
processo de ensino-aprendizagem. Esse conceito se caracteriza pela combinacédo de

diversos elementos, como os aspectos tedricos, metodoldgicos e tecnoldgicos.

As arquiteturas pedagogicas sao, antes de tudo, estruturas de aprendizagens
realizadas a partir da confluéncia de diferentes componentes: abordagem
pedagodgica, software, internet, inteligéncia artificial, educagdo a distancia,
concepgao de tempo e espacgo.” (Carvalho et al., 2005, p. 354).

Conforme Fiuza e Mucelin (2017), as APs emergem da necessidade de tragar um
caminho a ser seguido diante das multiplas possibilidades disponiveis. Elas surgem
como uma forma de organizar os materiais digitais conectados em rede, permitindo o
desenvolvimento do "pensamento em rede", que pode ser construido tanto de forma
individual quanto coletiva.

De acordo com Carvalho, Nevado e Menezes (2007, p. 355), as Arquiteturas
Pedagdgicas "pressupdem aprendizes protagonistas”, o que significa que o aluno
assume o papel central em seu proprio processo de construgdo do conhecimento. Esse
processo € continuo e envolve reflexao e acdo de maneira autbnoma, criativa e critica.
O papel do professor, nesse contexto, € o de mediador, orientando o aluno para que ele
se torne cada vez mais independente. Através das acoes de refletir e agir diante de um
problema, o aluno é incentivado a investigar uma situagao, buscando entender o mundo
€ a si mesmo, em um processo que envolve analisar duvidas e certezas, as quais sao

posteriormente colocadas a agao.
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De acordo com Menezes (2022), é cada vez mais essencial repensar o curriculo,
deixando de lado o foco exclusivo na aplicagéo de conteudos e priorizando a resolugao
de problemas. O autor destaca aspectos importantes a serem considerados ao propor
uma AP, como: o objetivo educacional, os conhecimentos prévios dos alunos em relagéo
a esse objetivo, a metodologia de mediagao utilizada, a avaliagado colaborativa ao longo
do processo de aprendizagem e os recursos tecnoldgicos digitais empregados. Em
outras palavras, é preciso refletir sobre as seguintes questdes: O que ensinar? Como
mediar o processo pedagogico? Como avaliar ao longo desse percurso? Quais recursos
tecnoldgicos utilizar para apoiar o objetivo?

O conceito de AP nos permitiu elaborar uma formagao docente por meio do curso
“Aprendizagem Criativa e Inclusiva: Como construir Arquiteturas Pedagdgicas de acordo
com o Desenho Universal para Aprendizagem”. Ao estabelecer a organizagao dessa AP,
pensamos em uma forma de possibilitar ao sujeito criar os proprios instrumentos
cognitivos, a fim de compreender os conceitos de maneira individual e coletiva, em uma
acgao ativa de reflexao e construgao constante.

A palavra “criativa” foi escolhida para compor o nome do curso porque esta
relacionada ao conceito de AP. Segundo Carvalho, Nevado e Menezes (2007), a
criatividade é uma caracteristica fundamental do ser humano, pois Ihe permite fazer
descobertas e se reinventar nos diversos contextos em que esta inserido. Ela se
manifesta na sociedade por meio de invengdes e de importantes avangcos nos campos
cientifico, cultural, politico, econémico e educacional ao longo do tempo. No contexto da
formacgao docente, ndo poderia ser diferente, pois os processos criativos desempenham
um papel crucial na construgao e reflexdao sobre a pratica docente, tanto nos espacgos
institucionais quanto na forma como cada professor desenvolve suas praticas
pedagogicas em sala de aula. Embora o mundo esteja mudando rapidamente, muitos
meétodos didaticos utilizados em sala de aula ainda permanecem inalterados.

As APs estdo consolidadas nas teorias defendidas por Piaget e por Freire
(Carvalho; Nevado; Menezes, 2005). Em relagdo a Piaget (2001, p. 15), ao abordar os
“atos de criatividade intelectual”, destaca-se a necessidade de formar individuos capazes
de criar e inovar, atendendo as exigéncias do mundo atual, e ndo apenas de repetir o
que ja existe. Em relagao a Freire (2014) ao enfatizar uma educagao contextualizada,
dialdgica, inclusiva e transformadora, construida coletivamente e orientada para a

emancipacgao dos sujeitos.
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Novoa (2019) enfatiza a importancia da formacdo continua dos professores,
considerando que, frequentemente, esses profissionais carecem de conhecimentos
técnicos e de abordagens didaticas adequadas, o que dificulta tanto o processo de
ensino quanto a aprendizagem dos alunos. O estimulo ao pensamento criativo e inovador
€ crucial para os docentes, que devem buscar estratégias para promover esses aspectos
na aprendizagem de seus alunos.

Nesse sentido, Nevado et al. (2009) afirmam que as Arquiteturas Pedagdgicas
implicam atividades interativas e intervencdes que, de certa forma, afetam o individuo,
provocando um desequilibrio cognitivo que, posteriormente, € equilibrado pela agéo
constante de reflexao sobre determinada situagao, resultando, assim, em aprendizagem.

Sendo assim, diante da construgdo de APs inclusivas para a instrumentalizagao
de docentes, baseadas no Desenho Universal para Aprendizagem, esperamos contribuir
com a educagdo do municipio de Mangaratiba, colaborando para o preparo dos
professores para atuarem com alunos PAEE e alunos com DA, ou seja, atuarem com a

diversidade presente nas salas de aula das unidades escolares.

2.3. DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM

Segundo Alves, Ribeiro e Simdes (2013), o conceito de Desenho Universal tem
suas raizes na arquitetura, impulsionado pela primeira vez por Ronald L. Mace, da
Universidade Estadual da Carolina do Norte, em 1980. O objetivo do Desenho Universal
era eliminar barreiras e atender as necessidades individuais das pessoas, visando
melhorar a qualidade de vida de todos. Nesse contexto, destacam-se como exemplos de
ferramentas do Desenho Universal a construgdo de rampas em calgadas, que facilitam
a circulagao nao apenas de pessoas em cadeiras de rodas, mas também de quem utiliza
carrinhos de bebé ou precisa transportar bagagens e compras.

Ronald L. Mace estabeleceu sete principios do Desenho Universal, que sao:
igualitario — uso equiparavel por diferentes tipos de pessoas; adaptavel — uso flexivel,
podendo ser ajustado a qualquer publico; 6bvio — uso simples e intuitivo, de modo que
possa ser compreendido; conhecido — informagdo de facil percepgao; seguro —
minimiza riscos; sem esforgo — exige o minimo de fadiga; e abrangente — garante
acesso e alcance para todos (The Center for Universal Design).

No inicio dos anos 1990, o Center for Special Applied Technologies (CAST)
comegou a investigar e a desenvolver o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).

David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do CAST aplicaram o conceito do
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Desenho Universal ao campo da aprendizagem, com o objetivo de garantir n&o apenas
0 acesso fisico as aulas, mas também o acesso a todos os aspectos que envolvem a
aprendizagem, principalmente ao curriculo, inclusive para alunos com deficiéncia.
Inicialmente, o trabalho centrou-se no uso da tecnologia, por meio de ferramentas
compensatorias (como corretor ortografico) ou de softwares; no entanto, com o tempo,
perceberam que essa abordagem era limitada, pois estava direcionada a uma unica
pessoa (Sebastian-Heredero, 2020, p. 1).

Nesse contexto, Bueno, Shimazaki e Rutz da Silva (2021) destacam que a
inclusao “refere-se a adaptar os ambientes para acolher todas as pessoas, em vez de
ajustar a pessoa para ser recebida” (p. 34). Quando aplicado ao processo de
aprendizagem, isso implica que n&o deve ser o aluno a se ajustar a escola, mas sim a
escola que precisa se adaptar as necessidades individuais de cada estudante, pois o
aluno é o centro do processo.

Com o passar dos anos, o foco do DUA mudou, pois, considerando a diversidade
de estudantes, os pesquisadores concluiram que o modelo deveria beneficiar todos os
alunos, e ndo apenas uma parcela restrita deles. Assim, o Desenho Universal para

Aprendizagem (DUA) passou a ser reconhecido como:

[...] uma abordagem curricular que assenta num planejamento intencional,
proativo e flexivel das praticas pedagdgicas, considerando a diversidade de
alunos em sala de Universal Design for Learning: Planning Teaching-Learning-
Assessment for a More Inclusive. Reconhecendo que a forma como cada aluno
aprende é Unica e singular, uma abordagem curricular Unica e inflexivel ndo
permite garantir oportunidades de aprendizagem para todos os alunos. (Pereira
etal., 2018, p. 22).

A esse respeito, Sebastian-Heredero (2020) adianta-nos que:

O DUA é uma referéncia que corrige o principal obstaculo para promover alunos
avancados nos ambientes de aprendizagem: os curriculos inflexiveis, tamanho
Unico para todos. Sdo precisamente esses curriculos inflexiveis que geram
barreiras nao intencionais para o acesso ao aprendizado. Os estudantes que
estdo nos extremos, como os superdotados e os com altas habilidades e os
estudantes com deficiéncia, sdo particularmente vulneraveis. Um desenho
curricular deficiente poderia ndo atender a todas as necessidades de
aprendizagem, incluindo os estudantes que poderiamos considerar na média
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 735).

O DUA oportuniza flexibilidade nas maneiras de apresentar as informacgoes, nas
maneiras como os alunos demonstram seus conhecimentos sobre alguma informacéao
apresentada, e nas estratégias que incentivam a motivagdo e o engajamento dos

estudantes com seu proprio aprendizado. O DUA reduz as barreiras no processo de
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ensino; proporcionando adaptagdes ou apoios adequados, quando necessario; e
mantém altas expectativas de sucesso para todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncias (Sebastian-Heredero, 2020, p. 3).

Ribeiro (2019) elaborou o capitulo de um livro para o primeiro ano do ensino
fundamental, seguindo os principios e diretrizes do DUA. Como resultado, a professora
obteve um maior aproveitamento na aprendizagem dos alunos, ja que o material rompeu
barreiras que dificultavam o processo de ensino-aprendizagem.

O DUA tem como objetivo formar estudantes/aprendizes avangados, ou seja,
alunos conscientes dos conhecimentos prévios necessarios para alcangar niveis mais
elevados de aprendizagem, capazes de priorizar € organizar novas informacoes,
estruturando-as de modo a tornar seus conhecimentos relevantes e aplicaveis;
estudantes com foco e objetivos claros, que saibam identificar e explorar as formas pelas
quais aprendem; e estudantes motivados para aprender coisas novas, demonstrando
persisténcia (Sebastian-Heredero, 2020, p. 4).

Corroborando Sebastian-Heredero (2020), Vygotsky (1993) defende a
importancia de trabalhar com o individuo de forma significativa, conhecendo aquilo que
ele ja sabe sobre determinado conteudo, para, em seguida, mediar o que ele ainda ndo
domina e, posteriormente, permitir que realize de forma autbnoma. Dessa forma, a

aprendizagem torna-se significativa.

2.3.1 A NEUROCIENCIA, O CURRICULO E O DUA

A abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem esta fundamentada no
campo das neurociéncias; das ciéncias da educagao e na psicologia cognitiva; esta
fundamentada em Vygotsky, no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal; assim
como em Piaget (construtivista); em Bruner; Ross e Wood; e Bloom. Todos esses
tedricos adotaram principios semelhantes quanto a natureza ativa do aprendiz, a
importancia da interagédo social e o respeito para com o estagio de desenvolvimento do

aprendiz (Sebastian-Heredero, 2020).

A neurociéncia tem-nos mostrado que todos os individuos tém capacidade de
aprender e que praticas de ensino, que nao correspondem as reais necessidades
dos educandos nem atendem a diversidade que caracteriza qualquer contexto
escolar, podem potenciar dificuldades de aprendizagem, acentuando-as. Estes
pressupostos, tratados de forma superficial, no decreto-lei da escola inclusiva,
sob a égide do desenho universal da aprendizagem, necessitam de
aprofundamento. (Bonanga, 2020b, p. 3).
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Os principios do DUA séo ratificados pela neurociéncia, um exemplo é o que traz
Steiner (1992) ao falar sobre a relagdo entre pensamento e linguagem no cérebro.
Quando vemos, ouvimos, falamos ou pensamos adotamos diferentes areas cerebrais,
por esse motivo, € importante apresentarmos um conteudo de multiplas formas para
ativarmos diferentes areas cerebrais.

Figura 1: Diferentes areas cerebrais com as capacidades de ver, ouvir,

falar e pensar

Duvindo palavras Lendo palavras

Fonte: Lent (2005, p. 625).

O professor necessita criar diversas oportunidades para tratar do mesmo
conteudo e utiliza-lo em diferentes contextos, para que a consolidacdo de novas
conexdes possa ocorrer. “Nao aprendemos tudo o que estudamos de um dia para o
outro” (Cosenza; Guerra, 2011, p. 73); logo, é necessario que o conteudo seja
apresentado por meio de uma AP, de modo que o professor trabalhe um objetivo geral e
outros especificos, extraidos do mesmo conteudo, oferecendo aos estudantes a
oportunidade de observar a tematica sob diferentes perspectivas, promovendo, assim, a
aprendizagem de novos conteudos a partir de conceitos ja consolidados.

Os pesquisadores do CAST, Anne Meyer, David H. Rose e David Gordon (2014),
investigaram como o cérebro funciona durante o processo de aprendizagem e
identificaram trés tipos distintos de redes neurais, que sao ativadas em diferentes
aspectos desse processo. Essas redes sdo: (1) a rede de reconhecimento, associada ao
conteudo que esta sendo apresentado (0 qué); (2) a rede de estratégias de ensino-

aprendizagem, que se refere ao modo de aprender (o como?); e (3) a rede de afetividade,
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relacionada ao engajamento e a motivagdo para a aprendizagem (o porqué? -

causa/explicagao).

Quadro 1: Diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem

O objetivo do UDL é proporcionar recursos para o aluno que sejam propositais e reflexivos, engenhosos e auténticos,

Principio de

Engajamento

Planejar agbes para acolher interesses e
identidades
®  (Otimize a escolha e a autonomia 7.1

estratégicos e orientados para a acao.

Principio de
Representacao

Planejar agbes para Percepgao

*  Oportunize suporte para personalizar a exibicio de

Principio de
Acao e Expressao

Planejar a¢oes para interagao.

Varie e respeite os métodos de resposta, navegacaoe
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Fonte: CAST (2024)

No quadro 1, € possivel observar as representacdes das redes cerebrais de
reconhecimento, estratégias e afetivas, destacando as areas do cérebro responsaveis
por cada uma delas. Esses conhecimentos da neurociéncia, quando alinhados ao
processo didatico de ensino e aprendizagem, oferecem importantes informacoes
cientificas. A partir dessas descobertas, podemos refletir sobre como a ativacéo dessas
redes neuronais pode auxiliar no desenvolvimento de uma educagao mais inclusiva e
equitativa. Ao considerar os diferentes estilos de aprendizagem dos aprendizes;
estudantes, pode-se aplicar estratégias de ensino variadas para aumentar o
engajamento e melhorar o sucesso nos objetivos educacionais. A rede da afetividade,
que lida com a motivagdo para aprendizagem, € especialmente relevante, pois
demonstra como a motivagdo dos alunos em relagdo a aprendizagem influenciam
diretamente seu desempenho e interesse.
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E importante mencionar que as redes afetivas representam o “porque/para que”
da aprendizagem. Alguns autores utilizam o termo traduzido como “porqué” e outros
como “porque”. O termo traduzido que melhor representa as redes afetivas — e que sera
utilizado neste trabalho — € “porque/para que”, pois, expressa o motivo da
aprendizagem, segundo Meyer, Rose e Gordon (2014).

Segundo Rose e Meyer (2002) os trés principios do DUA estdo diretamente
relacionados com as redes neuronais, portanto, envolvidas no processo de
aprendizagem como: as redes de reconhecimento estao relacionadas a forma como se
ouve, V&, |é, reune e categoriza informacgdes. Ja as redes estratégicas estao relacionadas
a organizacao e expressao das ideias. As redes afetivas estdo relacionadas a
experiéncias de aprendizagem com alguma relagédo emocional ou motivacional.

A partir desse entendimento, torna-se crucial que as atividades sejam planejadas
para que os alunos correspondam ao que foi previsto pelo professor durante o
planejamento. Além disso, € essencial oferecer opgbes para que os estudantes
demonstrem seu entendimento, levando em consideragao suas condigdes, preferéncias
e habilidades. Isso proporciona melhores condi¢gdes para que eles aprendam, se
expressem e evidenciem o que compreenderam. Outro aspecto relevante no uso do DUA
€ tornar claro o motivo da aprendizagem, ou seja, aprender porque, 0 que pode aumentar
o envolvimento dos estudantes nas tarefas.

Quanto a avaliacdo, é importante destacar que oferecer um modelo Unico ndo
contempla a diversidade dos estudantes, que possuem diferentes formas de aprender.
Portanto, disponibilizar diversas maneiras para que o0s alunos expressem 0 que
aprenderam pode resultar em uma proposta educacional mais equitativa.

Considerando que o DUA é uma abordagem curricular que busca beneficiar a
aprendizagem de todos os estudantes, entende-se, neste trabalho, que o curriculo é o
documento de carater normativo que orienta os sistemas de ensino brasileiros — a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) —, a qual define um conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos, em todas as etapas da educagao basica
e modalidades de ensino, devem desenvolver ao longo de sua trajetéria escolar. As
discussdes em torno da BNCC tiveram inicio com a Constituicdo de 1988 e foram
complementadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em 1996 (Lei n°

9.394/1996). O documento se apresenta da seguinte forma:
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (Brasil, 2018, p. 7).

Nessa perspectiva, a BNCC €& um documento que determina as competéncias e
habilidades gerais e especificas que todos os alunos devem desenvolver durante a etapa
da educacgao basica, abrangendo a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino
meédio. Portanto, essas competéncias devem ser iguais para todos os alunos,
independentemente de onde estejam, como base para a constru¢do do curriculo das
escolas brasileiras. Vale ressaltar que cada sistema de ensino tem autonomia para
flexibilizar a aplicagcdo da BNCC conforme as necessidades e especificidades da regiao.

As competéncias sao definidas como a mobilizagao de conhecimentos (conceituais
e processuais), habilidades (praticas, cognitivas e socio emocionais), atitudes e valores
para solucionar as complexas demandas do cotidiano, para o exercicio pleno da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

Segundo Sebastian-Heredero (2020), os curriculos fundamentados no Desenho
Universal para a Aprendizagem tém como objetivo ndo apenas ajudar os alunos a
adquirir conhecimentos ou habilidades especificas, mas também desenvolver a
capacidade de aprender de forma eficaz, mesmo quando se tornarem aprendizes
avancados. Assim, os estudantes cultivam trés caracteristicas principais: a) habilidades
estratégicas focadas em metas; b) conhecimento aprofundado; e c) determinagao e
motivagao para continuar aprendendo.

No que se refere ao professor, ao planejar as aulas de acordo com essa
abordagem, ele pode identificar e eliminar barreiras que dificultam o alcance desse
objetivo essencial.

Os componentes curriculares que estruturam o DUA s&o: objetivos, métodos,
materiais e avaliagdo. Os objetivos “estdo definidos de modo que se reconhecga a
diversidade de estudantes e fiquem diferenciados pela maneira e pelos meios de
alcanga-los” (Sebastian-Heredero, 2020, p. 738). Ou seja, é necessario oferecer
diferentes caminhos, estratégias e recursos para que todos os estudantes alcancem o
dominio das aprendizagens previstas.

Em relacdo aos meétodos, estes devem ser flexiveis, variados e baseados em

evidéncias, de modo a contribuir efetivamente para o propdsito do ensino. Os materiais
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sao os meios utilizados para apresentar os conteudos. “No ambito do DUA, a marca
diferencial dos materiais € sua variabilidade e flexibilidade” (Sebastian-Heredero, 2020,
p. 739).

A avaliagdo no DUA tem como objetivo “melhorar o planejamento estratégico e seus
resultados, assegurando que seja suficientemente ampla e articulada para guiar o ensino
de todos os estudantes” (Sebastian-Heredero, 2020, p. 739).

Na literatura sobre o DUA, é possivel encontrar o termo “curriculos deficientes”,
relacionado a quem eles podem alcancgar, o que ensinar e como ensinar. Os curriculos
escolares tradicionais, em geral, ndo sao projetados para contemplar a diversidade de
alunos em sala de aula, pois s&o concebidos para atender a uma média idealizada. Outro
ponto &€ que esses curriculos costumam focar apenas na transmissao e avaliagao de
conteudos, sem considerar o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
estudantes. Geralmente, os curriculos tradicionais oferecem opg¢des de ensino limitadas,
enquanto o curriculo estruturado segundo o DUA apresenta estratégias eficazes para
promover a aprendizagem.

As diretrizes do DUA sao ferramentas fundamentais para sua implementacéo,
orientando o desenvolvimento de curriculos flexiveis, criativos e estratégicos, que tornem
a aprendizagem mais inclusiva, equitativa e desafiadora para todos os alunos
(Sebastian-Heredero; Goées, 2024).

Em 2024, foi langada a terceira versao dos principios do DUA - 3.0 (CAST, 2024),
em um encontro com representantes de diversos paises. E importante ressaltar que as
diretrizes do DUA sao revisadas periodicamente, de acordo com as demandas dos
ambientes de aprendizagem.

A versao 3.0 passou por mudangas na nomenclatura e reorganizagao da estrutura.
No quadro 2 é possivel observarmos a comparagao de suas versdes, desde a sua
primeira versao.

Quadro 2: Organizagao dos principios do DUA em suas versoes

Versao 2.0 Versao 2.2 Versao 3.0
| - Representacgao [l - Engajamento [l - Engajamento
Il - Acdo e Expresséao | - Representacao | - Representagao
lll - Engajamento Il - Acado e Expressao Il - Acéo e Expresséao

Fonte: Adaptado de Sebastian-Heredero, Gées e Gdes, 2024, p.19-20
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Nas versdes 2.0 e 2.2, havia 31 “pontos de verificacdo” (desdobramentos das

diretrizes); ja na versao 3.0, o termo foi substituido por “consideragdes”, totalizando 36

itens. “Essa mudancga tem como objetivo evitar a interpretagdo equivocada de que tais

elementos devam ser utilizados como um checklist obrigatorio durante o planejamento,

uma vez que nem todos precisam ser contemplados” (Sebastian-Heredero; Gées; Gdes,

2024, p. 21).

No quadro 3, apresentamos a versao 3.0 das diretrizes do DUA, disponivel em

CAST (2024). Tais diretrizes podem apoiar os professores no planejamento de uma

aprendizagem flexivel, oferecendo multiplas formas de acesso ao conteudo, diferentes

maneiras de expressao do conhecimento adquirido e variadas estratégias para incentivar

e ampliar a motivacao dos estudantes.
Quadro 3: Principios e Diretrizes do DUA 3.0

Principio de Engajamento

Principio de
Representagao

Principio de Acgéao e
Expressao

Planejar agcoes para
acolher interesses e
identidades (7)

- Otimize a escolha e a
autonomia (7.1)

- Otimize relevancia, valor e
autenticidade (7.2)

- Cultive a alegria e a
diverséao (7.3)

- Aborde preconceitos,
ameacas (7.4)

Planejar agoes para
Percepcgao (1)

- Oportunize suporte para
personalizar a exibi¢cao de
informacgdes (1.1)

- Promova multiplas formas
de perceber informacdes
(1.2)

- Retrate uma diversidade de
perspectivas e identidades
de forma realista e cotidiana
(1.3)

Planejar agoes para
interagao (4)

- Varie e respeite os
métodos de resposta,
navegacao e agao (4.1)

- Otimize o acesso a
materiais acessiveis bem
como as tecnologias e
recursos assistivos e
acessiveis (4.2)

Planejar agoes para
sustentar o esforgco e a
persisténcia (8)

- Esclarega o significado e o
proposito dos objetivos (8.1)
- Otimize o desafio e 0
suporte (8.2)

-Promova a colaboragao, a
interdependéncia e a
aprendizagem coletiva (8.3)
- Promova pertencimento a
comunidade (8.4)

- Ofereca feedback
orientado para a acao (8.5)

Planejar agoes para
Linguagem e Simbolos (2)
- Esclareca vocabulario,
simbolos e estruturas da
linguagem (2.1)

- Simplifique a decodificagao
de texto, notagao
matematica e simbolos (2.2)
- Cultive a compreensao € o
respeito entre linguas e
dialetos (2.3)

- Aborde preconceitos no
uso da linguagem e dos
simbolos (2.4)

- llustre por meio de formas

Planejar agoes para
Expressdao e Comunicagao
(5)

- Use varias midias para
comunicagao; (5.1)

- Use varios recursos para
construcéo, composigao e
criatividade (5.2)

- Desenvolva caminhos com
suporte graduado para
pratica e desempenho (5.3) -
Aborde preconceitos
relacionados aos modos de
expressao e comunicagao
(5.4)
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variadas de midias. (2.5)
Planejar agoes para Planejar agoes para Planejar agoes para
competéncia emocional (9) | construir o Conhecimento | desenvolvimento de
-Reconheca expectativas, (3) estratégias (6)
crencgas e motivagoes (9.1) |- Conecte o conhecimento - Estabelega metas
- Desenvolva a consciéncia | prévio ao novo aprendizado | significativas (6.1)
de si mesmo e dos outros. (3.1) - Antecipe e planeje os
(9.2) - Destaque e explore desafios (6.2)
- Promova a reflexao padroes, recursos criticos, - Organize informacgodes e
individual e coletiva (9.3) grandes ideias e recursos (6.3)
- Cultive a empatia e as relacionamentos (3.2) - Aprimore a capacidade de
praticas reparativas de - Trabalhe multiplas formas | monitorar o progresso (6.4)
emocdes (9.4) de conhecer e criar - Questione praticas
significado (3.3) excludentes. (6.5)
- Maximize a transferéncia e
generalizagao (3.4)

Fonte: CAST - As diretrizes UDL

As diretrizes estdo organizadas de maneira vertical e horizontal. Na posi¢cao
vertical nés temos as diretrizes organizadas de acordo com os trés principios:
Representacdo, de Acédo e Expressao e de Engajamento. Para cada diretriz ha as
consideragdes correspondentes.

Na posi¢ao horizontal, temos a primeira linha de acesso, que inclui a maneira de
aumentar o acesso ao objetivo da aprendizagem. Na segunda linha, nés temos as
diretrizes que sugerem a maneira de dar suporte ao processo de aprendizagem, como
linguagem e simbolos, esfor¢o e persisténcia, expressao e comunicagdo. Na terceira
linha, nés temos a linha das fungbes executivas, que projeta op¢des para a regulagéo
emocional, constru¢cao de conhecimento e desenvolvimento de estratégias.

As diretrizes e as consideracdes, antes nomeadas de os pontos de verificagao,
associados tém como finalidade oferecer suporte aos educadores em qualquer nivel de
ensino. As diretrizes ndo sdo uma receita nem um simples conjunto de verificagées;
entretanto, quando utilizadas, contribuem para romper barreiras e projetar ambientes que
valorizam cada aluno, independentemente de sua forma de aprender. E importante
ressaltar que ndo ha uma ordem hierarquica entre os principios e que a aplicacdo de
determinada metodologia pode impactar mais de um principio ao mesmo tempo.

Nesse sentido, o DUA é uma possibilidade concreta para efetivar a pratica do
ensino inclusivo. Contudo, torna-se fundamental promover uma reestruturacido do

curriculo escolar, uma vez que a proposta do DUA se caracteriza por ser um curriculo
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aberto e flexivel, conforme as diretrizes estabelecidas pela legislagado brasileira. Sob
essa oOtica, € essencial considerar a implementacdo de adaptagbes ou ajustes
curriculares, a flexibilidade e o reconhecimento das diferengas entre os alunos (Heredero
et al., 2022).

Um dos principais instrumentos que asseguram o avango da educagéao inclusiva
€ a diferenciacao curricular, conforme abordada pelo DUA, pois ela se fundamenta em
trés principios que possibilitam a criagdo de ambientes de aprendizagem desafiadores e
engajadores para todos os estudantes. O modelo de organizagdo do DUA se apresenta
como uma ferramenta eficaz, destacando-se por seu potencial superior em relagao a
outras abordagens, especialmente no combate a discriminagao e a exclusdo. Embora os
métodos de ensino inclusivo sejam igualmente eficazes, sua aplicagdo costuma ser
dirigida a apenas um estudante, o que torna inviavel adaptar as praticas de forma
individualizada para cada aluno (Heredero et al., 2022).

Diante do exposto, Nunes e Madureira (2015) afirmam que essa “abordagem
curricular (...) requer que o professor inicie sua analise a partir das limitagées na gestao
do curriculo, em vez de focar nas limitagcbes dos alunos” (p. 33). Portanto, formar
professores para projetar curriculos mais acessiveis e flexiveis é a proposta deste
trabalho, de modo que os curriculos deixem de ter “tamanho unico para todos” e possam
ser planejados considerando a diversidade de alunos (Sebastian-Heredero, 2020, p.
740).

O que se propde neste trabalho € uma formacéo docente que promova a criacao
de Arquiteturas Pedagdgicas utilizando o conceito do Desenho Universal para
Aprendizagem, de forma, a proporcionar a inclusdo de alunos PAEE e alunos com
Dificuldades de Aprendizagem, em relacdo ao acesso do curriculo comum, no contexto na
Educacao Basica.

Sendo assim, a pesquisa busca responder a seguinte questdo: Como uma
formacao docente para construgao de Arquiteturas Pedagdgicas inclusivas baseadas no
Desenho Universal para Aprendizagem auxilia os professores a tornarem suas aulas

mais inclusivas na Educacao Basica?
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3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GERAL

Construir Arquiteturas Pedagdgicas inclusivas através da formagao de docentes

utilizando a abordagem curricular do DUA no contexto da Educacgao Basica.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1: Identificar os conhecimentos prévios dos participantes da pesquisa em relagéo a
tematica do estudo.

2: Estruturar a Arquitetura Pedagdgica do curso baseada no DUA para praxis
inclusivas.

3: Realizar o curso de formacao docente.

4: Analisar as Arquiteturas Pedagogicas construidas pelos docentes participantes
da pesquisa.

5: Avaliar os conhecimentos produzidos na formagao docente, promovendo de igual

modo, uma avaliagéo sobre a formacéo.
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4. METODOLOGIA

A pesquisa propds a produgéo de Arquiteturas Pedagdgicas definido por Carvalho;
Nevado e Menezes (2007) utilizando o conceito do Desenho Universal para
Aprendizagem, conduzida pelo Design-based Research (DBR), através de um trabalho
estruturado em etapas, no qual professores possam desenvolver APs inclusivas
utilizando os conceitos ja mencionados.

A pesquisa baseada em (DBR) foi anunciada como metodologia da pesquisa
pratica no século XXI, pois segundo Anderson et al. (2012) ela preencheria o abismo
entre a pesquisa pratica e a educacao formal. Nesse sentido, o numero de publicacdes
que utilizaram a metodologia estda aumentando, pois, a mesma fornece evidéncias
ilimitadas para pesquisa.

O estudo sera pautado na abordagem quati-quantitativa. Creswell e Clark (2007)
a utilizacdo de uma abordagem mista possibilita uma visdo mais ampla e dindmica do
problema investigado entre o mundo e o sujeito.

O método DBR se fundamenta no paradigma epistemoldgico da ciéncia do design
€ que evidencia tanto o seu propdsito quanto a forma de implementagao. Esse método
tem sido cada vez mais utilizado em pesquisas no campo da educag¢ao, com o potencial
de colaborar na criagdo de prototipos e/ou recursos educacionais significativos,
priorizando a relevancia de sua aplicagao.

De acordo com Vaezi et al. (2019) a pesquisa DBR propde a integragcao do
desenvolvimento tedrico, as diretrizes para processos de design eficazes e as
orientagdes para solugbes de design bem-sucedidas. Isso € util, pois 0 processo de
design abrange todos esses elementos.

Para melhor compreensao da metodologia deste estudo, a sequéncia de trabalho
do método da DBR, que segundo Vaezi et al. (2019), a Design- based Research segue
um processo de trabalho bem estruturado. Através desse processo, € possivel identificar
e caracterizar as etapas de concepg¢ao, analise, desenvolvimento e validacdo de um
produto educacional, com o objetivo de atender a uma demanda especifica e
proporcionar beneficios praticos para o publico-alvo determinado. Ainda segundo os
autores, o método € importante porque ele ndo ocorre num ambiente experimental e

tedrico, mas sim num ambiente real.
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Tabela 1: Respondendo ao Objetivo Geral da Pesquisa

Produc¢io de
uma
Arquiteturas
Pedagoégicas
inclusivas

Formacio docente apoiada por Arquiteturas Pedagdgicas

Objetivo pedagdgico que
aponta quais sao as
possibilidades para

Constituir Arquiteturas Pedagdgicas inclusivas através da
formacao de docentes utilizando o conceito do DUA no
contexto da Educagio Basica.

construcao
Atividades Curso de formagao continuada (15h) apoiada por APs com
pedagégicas vista a desenvolver Arquiteturas Pedagogicas Inclusiva:

especialmente planejadas
para atingir esse objetivo
pedagogico.

1- O conceito e aplicagdo de Educagao Inclusiva;

2- O conceito de DUA e suas aplicagoes;

3 - O conceito ¢ aplicagdes de Arquiteturas Pedagdgicas;
4- Elaboracdo das Arquiteturas Pedagdgicas

unindo os conceitos desenvolvidos na formacao.

Método pedagogico
a seguir.

A pesquisa propde a producdo de propostas pedagodgica
inclusivas apoiadas por Arquiteturas Pedagdgicas (Carvalho;
Nevado; Menezes, 2007), conduzida pela

Design- based Research (DBR) Vaezi et al. (2019).

Plano de trabalho que
estabelece a forma como
cada atividade pedagogica
sera executada.

1 Apresentag@o do projeto na Secretaria Municipal de Educagdo
do municipio de Mangaratiba/RJ.

2 Envio de convites para as unidades escolares do municipio de
Mangaratiba/RJ.

3 Inicio do periodo de inscrigdo no curso.

4 Aplicagdo do pré-teste enviado por e-mail, assim como o TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) para os
professores que se interessaram pelo curso.

5 Preparag¢@o do curso de acordo com os conhecimentos prévios
dos participantes.

6 Inicio do curso de forma presencial.

7- Apresentacdo das Arquiteturas Pedagdgicas elaboradas pelos
professores

8 Aplicacdo do questionario pos-teste.

9 Elaboragdo do trabalho final.

Recursos digitais: aporte
para o desenvolvimento
das atividades planejadas.

Aplicativos e ferramentas para criagdo de atividades
interativas, ¢ documentos para suporte na elaboracio de
atividades compartilhadas no WhatsApp.

Fonte: Produzida pelos autores da pesquisa, baseada nos pressupostos de Castro e
Menezes, (2011).

Para compreensao dos objetivos especificos, estruturamos a tabela 2 para nortear

o trabalho em relagdo aos objetivos especificos desta pesquisa. A verificagdo da
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proposta perpassa por objetivos pedagogicos, o método de trabalho, a mediagao da

aprendizagem (mediado e mediador) e o plano de trabalho.

Tabela 2: A Realizagao Dos Objetivos Especificos

Objetivos Acoes correspondentes
especificos
D Estudo 1) Identificar os Revisdo sistematica da literatura no protocolo
conhecimentos prévios dos prisma, levantamento das necessidades dos cursistas
e o participantes em relagdo ao e definicdo do problema.
s preliminar DUA e o preparo dos
e participantes para
n trabalharem com alunos
h PAEE e alunos com DA.
o (Primeira fase da DBR)
Periodo 2) Estruturar o curso em Definigdo dos requisitos para a eclaboragdo e
consonancia com a legislagdo | aplicagdo da proposta de um curso para formacao
d sobre a formagdo docente na docente. O curso “Aprendizagem criativa e
a perspectiva inclusiva. inclusiva: como produzir Arquiteturas Pedagogicas
(Segunda fase da DBR) de acordo com o DUA”.
p
e 3) Aplicar o curso.
s (Segunda fase da DBR) Desenvolvimento da formag&o com todos os critérios
pré-estabelecidos,  discussdo  dos  conceitos
9 apresentados aos participantes, assim como, o
u desenvolvimento das Arquiteturas Pedagogicas.
i
s 4) Analisar os resultados do
a Fase estudo. Fase final- analise dos dados dividida em trés etapas:
final (Terceira fase da DBR) analise das Arquiteturas Pedagdgicas; analise do
questionario pos-teste; analise da formacao.

Fonte: Produzida pelos autores da pesquisa (2024)

Foram aplicados questionarios semiestruturados. A extensdo Word Cloud foi
empregue para a analise de palavras.

Para analise dos dados qualitativos, nos pautamos no método de Analise de
Conteudo de Bardin (2011), que consiste em um conjunto de técnicas utilizadas para
“analise das comunicag¢des”, que para a autora € uma descrigdo objetiva e sistematica
do conteudo extraido através da comunicagao. As etapas metodoldgicas segundo Bardin
(2011) se referem a Pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados por
meio das inferéncias.

Segundo Bardin (2011), decodificar é escolher uma unidade de sentido, por isso,
neste estudo, nés optamos pela analise de registo e contexto compreendendo que todo

registro esta relacionado a um contexto.
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Para a analise dos dados quantitativos, nos pautamos no método de analise de
Likert, proposto por Oliveira (2005). A escala de verificagdo de Likert permite
compreender a opiniao dos participantes da pesquisa, através do nivel de concordancia
das pessoas sobre um determinado assunto. A escala de Likert esta dividida em cinco
pontos, na qual os respondentes expressam seu grau de concordancia ou discordancia
em relagao aos diversos aspectos abordados na pesquisa.

O motivo da escolha da metodologia deste trabalho é pelo fato da mesma promover
o desenvolvimento da cooperacao, interagcdo e autonomia entre os participantes das
pesquisas educacionais. Assim, a DBR favorece uma dindmica ciclica de trabalho,
caracterizada pela acao-reflexdo-agao, ao implementar e avaliar solugdes educacionais
com o apoio de ferramentas tecnologicas em rede. Além disso, a DBR facilita a
aprendizagem em ambientes colaborativos, envolvendo pesquisadores e participantes,
com o objetivo de garantir a execugdo do plano inicial e aprimorar o projeto em
andamento de forma colaborativa Vaezi et al. (2019).

Figura 2: Sintese dos procedimentos da Fase 3 da BDR

Acao

H Praticas

/ reflexivas
Ciclo de /

estudos

Producao
de APs

Fonte: Produzida pelos autores da pesquisa (2024)

4.1 CARACTERIZAGCAO DO CAMPO DE ESTUDO

Com o intuito de expandir as possibilidades de aprendizagem para os docentes
publico-alvo desta pesquisa, optamos por proporcionar uma formagao presencial para
que os docentes pudessem aplicar diferentes formas de reter as informacoes.

Os convites para o curso foram encaminhados para as escolas da Rede Municipal
de Educacdo do municipio de Mangaratiba/RJ. A escolha da rede de educacgao foi
motivada pelo fato da pesquisadora principal residir no municipio, logo conhecer alguns

profissionais da rede e ouvir seus relatos quanto a dificuldade de trabalhar com alunos
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PAEE e com DA. Nesse sentido, fazer algo em prol da educagdo da cidade era
fundamental. Corroborando com a motivagcao temos a fala dos autores André e Ludke
(1986, pg. 11) ao falarem sobre a relagdo entre o pesquisador e o ambiente: “[...] o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagéo investigada
[...]". O conhecimento do pesquisador sobre a realidade do ambiente favorece a

construcao de solugdes para os problemas do local.

4.1.1 POPULAGAO E AMOSTRA

A Rede Municipal de Educagdo do municipio de Mangaratiba/RJ possui 42
unidades escolares municipais e 2 unidades conveniadas que atendem aos alunos na
etapa de creche. Quanto ao numero de alunos total na rede de ensino ha 7.479 nas
escolas municipais e 149 nas Escolas Conveniadas. Quanto aos alunos matriculados na
rede, que possuem deficiéncia sdo: 548, sendo 221 com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e 327 com deficiéncia. J&a o numero de alunos matriculados com Transtornos
Especificos de Aprendizagem ha 68, fazendo parte deste numero alunos com: Transtornos
Opositor Desafiador (TOD), Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH), Transtorno de Ansiedade Generalizada (TAG), Transtorno de Déficit de Atencao
(TDA) e Sindrome de Tourette. Os dados acima descritos foram fornecidos pelo setor de
estatisticas da Rede Municipal de Educagédo do municipio de Mangaratiba/RJ em 2024.

Quanto a amostra da pesquisa, foi composta por 15 (quinze) profissionais do
corpo docente que atuam na Educacado Basica, da Rede municipal de Educagao de
Mangaratiba/RJ, que se interessaram pelo curso, aceitaram a pesquisa e poderao se
tornar multiplicadores dos conhecimentos dentro de suas unidades escolares, ja que os
docentes pertencem as unidades escolares diferentes.

Uma outra questao a ser considerada, foi a nao obrigatoriedade dos docentes de
participarem da formacgao. A secretaria municipal de educagao permitiu o convite aos
professores das unidades escolares do municipio, por meio de e-mail, desde que fosse
facultativo o interesse do servidor em participar da formacéao. A secretaria de educagao
deixou claro que nao poderia tornar a formagdo uma atividade obrigatéria, mesmo
sabendo da importancia da tematica para a formagao dos docentes da rede de ensino.

Os professores participantes desta pesquisa nao foram identificados, conforme
estabelece o art. 1°, paragrafo unico, incisos | a VI, da Resolug¢ao n° 510, de 07 de abril
de 2016. De acordo com esse dispositivo, a identificacdo pelo sistema CEP/CONEP

(Comissao Nacional de Etica em Pesquisa) é dispensada em determinadas situagdes,
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como: (i) pesquisas de opiniao publica com participantes n&o identificados e (vii)
pesquisas que tém por objetivo o aprofundamento tedrico de situagbes que emergem
espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que nao revelem dados

capazes de identificar os participantes.

4.1.2 DESCRIGAO DAS ETAPAS DA PESQUISA

Para melhor compreenséo e sintese das fases da metodologia da pesquisa, de
acordo com a DBR, citada por Romero-Ariza (2014), na qual é composta por trés

fases, conforme demonstra a tabela de numero 3.

Tabela 3: As fases da metodologia da pesquisa

As fases do estudo

Fase 1 Estudo preliminar - revisao da literatura, levantamento de necessidades e
definicdo do problema.

Fase 2 Periodo exploratério- (desenvolvimento e condugéo/pilotagem), elaboracgéo,
revisdo e melhora progressiva de protétipos, realizada através dos ciclos
iterativos. Os ciclos iterativos melhoram os resultados e contribuem para a

construgao do conhecimento na forma de principios de design e teorias.

Fase 3 Fase final - tem por objetivo verificar se o resultado da pesquisa responde aos
objetivos definidos. Inclui analise e reflexdo.

Fonte: Adaptado de Romero-Ariza (2014).

Na Fase 1, o projeto foi apresentado a Secretaria Municipal de Educag¢do do
municipio de Mangaratiba/RJ. Posteriormente, foi enviado o convite para as unidades
escolares. Apos a inscrigao dos participantes na formacao, o projeto foi apresentado aos
participantes da pesquisa; portanto, todos foram devidamente informados sobre os
objetivos do estudo, da aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
(Plataforma Brasil), com numero do parecer 74206923.3.0000.8160, em 16/04/2024. A
pesquisadora também se comprometeu a apresentar de forma concisa os principais
aspectos do projeto, incluindo os objetivos, justificativas, beneficios, além da coleta de
dados e dos riscos potenciais envolvidos na pesquisa. Foi ressaltado que a participacao
era voluntaria, sem carater obrigatoério.

Além disso, os participantes foram informados sobre o direito de recusa, podendo

desistir da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem a
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necessidade de justificativa, sem que houvesse qualquer tipo de penalizagdo. Essa
informacgao foi apresentada por meio do TCLE. O objetivo principal da pesquisa foi
contribuir para a melhoria do atendimento dos alunos PAEE e com DA nas escolas,
partindo do planejamento dos docentes por meio de Arquiteturas Pedagogicas
produzidas de acordo com as diretrizes e principios do DUA, dessa forma, tornando as
aulas mais inclusivas respeitando os alunos de maneira equanime. Ainda na Fase 1,
que compreende o estudo preliminar, realizamos uma revisao sistematica de literatura
para aprofundar os conhecimentos sobre o DUA e a formacdo docente com trés
perguntas norteadoras “QP1: Quais os objetivos, metodologias e resultados
encontramos nas formagdes docentes que utilizam a abordagem do DUA? QP2: Qual o
publico-alvo e local do estudo? QP3: Alguma formagao trabalhou com os conceitos do
DUA para produgéo de Arquiteturas Pedagdgicas? Também aplicamos um questionario,
pré-teste para verificar os conhecimentos dos participantes sobre o tema e
posteriormente levantar as necessidades dos cursistas.

Na Fase 2, periodo exploratorio, preparamos o curso e aplicamos 0 mesmo aos
participantes da pesquisa. O curso foi aplicado no formato presencial, para vinte e quatro
participantes, mas somente quinze participantes se comprometeram com a pesquisa
seguindo os critérios descritos no projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(Plataforma Brasil). A formacao “Aprendizagem criativa e inclusiva: como produzir
Arquiteturas Pedagdgicas de acordo com o Desenho Universal para Aprendizagem”
contou com uma carga horaria de 15 horas divida em dois encontros. Durante a fase
exploratdria, a pesquisadora foi responsavel pelo desenvolvimento e pilotagem do curso,
além da elaboracéo, revisdo e aprimoramento continuo de protétipos. Os resultados das
discussdes contribuiram para a formulagcdo de propostas pedagodgicas, com base nos
conhecimentos adquiridos nos encontros com os participantes.

Na Fase 3, os cursistas apresentaram suas Arquiteturas Pedagogicas para o grupo
de maneira expositiva, argumentando de que maneira aplicaram os principios e diretrizes
do DUA em suas APs. Na fase 3, também aplicamos o questionario pos-teste para avaliar
os conhecimentos dos cursistas e avaliar o curso. Na fase final, o objetivo foi avaliar se
os resultados da pesquisa atenderam aos objetivos estabelecidos, por meio da analise
do questionario pos-teste respondido pelos participantes.

Os formularios pré-teste e pds-teste tiveram perguntas abertas e fechadas
contemplando o perfil dos participantes, os conhecimentos prévios sobre a tematica do

curso, as dificuldades para trabalhar na perspectiva da inclusdo com alunos PAEE e
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alunos com DA, a importancia da formagdo docente na tematica do estudo e os
conhecimentos construidos durante a formacdo. As perguntas e respostas foram
descritas no trabalho e analisadas de acordo com a metodologia apresentada.

Os resultados do curso foram descritos no trabalho e as Arquiteturas Pedagdgicas
analisadas, de acordo com a analise do discurso de Bardin (2011) observando se os

principios e diretrizes do DUA foram empregadas.

4.2 PRIMEIRA FASE DA DBR - ESTUDO PRELIMINAR

A seguir serdo apresentadas as etapas da pesquisa de acordo com as etapas da
DBR.

4.2.1 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Para alcangar o primeiro objetivo especifico deste estudo, foi realizada uma
Revisédo Sistematica de Literatura. Utilizamos como fontes: o Portal de Periédicos da
Capes (2019 a 2024), Scientific Electronic Library Online (SciElo Brasil) (2019 a 2024),
Web of Science (2019 a 2024), National Library of Medicine and the National Institutes
of Health (PubMed) (2019 a 2024) e Erick (2019 a 2024).

Foi elaborada a seguinte combinagao booleana entre os descritores: “Formacgao
Docente OU formacédo continuada OU formacido de professores” AND “Desenho
Universal AND Aprendizagem”, para as bases de dados - Portal Peridédicos da Capes e
Scientific Electronic Library Online (SciElo Brasil). Nas bases de dados internacionais
utilizamos os descritores “Teacher Training OR Pedagogical Training OR Teacher
Education” AND “Universal Design for Learning”.

Por meio da revisdo de literatura buscamos responder as seguintes questdes: QP1:
Quais os objetivos, metodologias e resultados encontramos nas formagdes docentes que
utilizam a abordagem do DUA? QP2: Qual o publico-alvo e local do estudo? QP3: Alguma
formacao trabalhou com os conceitos do DUA para construgdo de Arquiteturas
Pedagdgicas?

4.2.2 COMO IDENTIFICAR OS CONHECIMENTpS . PREV!OS DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA EM RELACAO A TEMATICA DO
ESTUDO

O primeiro instrumento de coleta de dados foi aplicado antes da formacéao, com o
objetivo de avaliar os conhecimentos dos participantes sobre a tematica abordada e

identificar as dificuldades dos cursistas em relacdo a inclusdo educacional de alunos
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Publico-Alvo da Educagéo Especial (PAEE) e de alunos com Dificuldade de Aprendizagem
(DA). O instrumento de coleta foi enviado individualmente por e-mail aos participantes,
logo apo6s a inscricdo. Vale destacar que, caso algum participante da pesquisa se
identificasse como professor com deficiéncia visual e usuario de Braille, ele receberia
uma via impressa, em Braille, do termo de consentimento, caso assim desejasse. Se
fosse usuario de Lingua de Sinais, teria assegurado o direito de manifestar-se nessa
lingua e, inclusive, de acessar o video do termo de consentimento para analise. Na
formacéo, ndo participaram pessoas com deficiéncia.

O instrumento foi enviado a 15 participantes do curso de formagéo. Caso algum
inscrito ndo desejasse participar da pesquisa ou nao assinasse o documento (TCLE),
outro participante seria selecionado até que se alcangasse a amostra de 15 participantes.

O envio do instrumento ocorreu com seis meses de antecedéncia em relagao ao
inicio da formagao. Vale registar que foi criado um e-mail exclusivo para a comunicagao
com os participantes e para o armazenamento dos dados relacionados a formacéo.

As perguntas que integram o instrumento estdo disponibilizadas neste link
https://forms.gle/M4Y|Qi4SqYmx2LzA9.

4.3 SEGUNDA FASE DA DBR - PERIODO EXPLORATORIO:

4.3.1 ESTRUTURAR A ARQUITETURA PEDAGOGICA DO CURSO PARA
FORMAGCAO DOCENTE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Estruturamos o curso de formacao docente através dos conhecimentos adquiridos
no referencial tedrico, no questionario sobre os conhecimentos prévios dos participantes
e na Revisdo Sistematica de Literatura. Através da Revisdo Sistematica da Literatura
verificamos como tém sido executadas as formacdes docentes com a tematica do DUA.
Apds cumprida essas etapas, nés definimos a ementa do curso; estabelecemos o
cronograma; selecionamos e disponibilizamos os materiais didaticos relacionados ao
tema, dentre eles, um modelo para planificacdo das Arquiteturas Pedagogicas como
atividade pratica da formacgao.

Decidimos pela modalidade presencial por possibilitar maior acessibilidade para os

cursistas, ja que iremos até os cursistas para aplicar a pesquisa.
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4.3.2 REALIZAGAO DA FORMAGAO DOCENTE

O curso de formagdo continuada foi ofertado na modalidade presencial com a
proposi¢ao de tornar possivel a inclusdo educacional a partir do planejamento, com um
curriculo flexivel, com estratégias pedagogicas que vao ao encontro das especificidades
dos alunos.

A Revisdo Sistematica de Literatura trouxe varias contribuicbes, dentre elas o
conhecimento que muitos paises da Europa possuem politicas publicas que citam a
abordagem curricular do Desenho Universal para Aprendizagem como uma orientagao
para a flexibilizagao curricular. No Brasil nds temos a Lei n® 14.254 de 2021 , que dispde
sobre 0 acompanhamento integral dos educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou transtorno de aprendizagem. O documento
também nos traz informagdes sobre a formagao docente: “formagao continuada para
capacita-los a identificacdo precoce dos sinais relacionados aos transtornos de
aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o atendimento educacional escolar dos
educandos” (Brasil, 2021).

Destaca-se, ainda, a Lei n° 8.579, de 2024, que trata do acompanhamento integral
dos educandos com Transtorno Opositivo Desafiador (TOD) e estabelece, em seu
paragrafo unico, que “o Programa de Acompanhamento Integral consiste no apoio
educacional e, inclusive, terapéutico para o desenvolvimento das atividades escolares,
proporcionando o0 acesso ao ensino de forma equanime e inclusiva” (Brasil, 2024, p. 1).

Alei 13.146/15, Lei Brasileira da Inclusao/Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
em seu Art. 28, responsabiliza o poder publico em relacéo a:

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o

exercicio de sua autonomia. (Brasil, 2015, p. 07).

No paragrafo VIl, do mesmo documento, responsabiliza o poder publico em relagcéo
a “elaboragao de plano de atendimento educacional especializado, de organizagao de
recursos e servigos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de
recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015, p.07).

Dessa forma, entendemos que € necessario investir na formacdo docente,

orientando os professores quanto a acessibilidade curricular e a compreensao sobre
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deficiéncia e Dificuldades de Aprendizagem. Diante dessa compreensao, elaboramos uma
ementa que aborda a inclusdo escolar, contemplando documentos orientadores e
normativos; o conceito de DUA e suas aplicagdes; o que sao APs e como construi-las

utilizando os principios e diretrizes do DUA.

4.4 TERCEIRA FASE DA DBR: FASE FINAL
4.4.1 ANALISE DAS ARQUITETURAS PEDAGOGICAS

As Arquiteturas Pedagogicas foram analisadas com base nos conceitos explorados
na formacao com o intuito de verificar se os docentes, participantes da pesquisa,
conseguiram compreender os conceitos de: Arquitetura Pedagodgica; os principios
orientadores da abordagem curricular do DUA, conforme o CAST (2024) — Principio I:
proporcionar multiplos modos de apresentacao (o “qué” da aprendizagem); Principio I
proporcionar multiplos modos de agado e expressdo (o “‘como” da aprendizagem); e
Principio lll: oferecer multiplos modos de implicagdo, engajamento e envolvimento; bem
como, o préprio conceito de Arquitetura Pedagdgica explorado neste estudo.

Para esta fase da pesquisa, criamos um roteiro de analise das APs adaptada a partir
de CAST (2024) - documento presente neste estudo, o qual cita os principios, diretrizes
e consideracdes do DUA.

O modelo para confecgéo das APs foi inspirado por Menezes (2022) que define AP
como - uma organizagao didatica articulada composta por atividades sequenciais e
intencionais que favorecem a construcdo de conhecimento referindo-se a
integragdo da criatividade, do didlogo e da inovagdo no processo de ensino-
aprendizagem

A roteirizagcao para confeccéo e analise do planejamento dos docentes esta

presente no Apéndice A deste estudo.

442 AVALIAS}AO DOS CONHECIMENTOS PRODUZIDOS NA
FORMACAO DOCENTE, PROMOVENDO DE IGUAL MODO, UMA
AVALIACAO SOBRE A FORMACAO

Aplicamos o segundo questionario elaborado no Google Forms; analisamos os
dados comparando os questionarios (Pré e Pés); e avaliamos o curso.
O segundo formulario foi aplicado apds a formacéo, também de maneira individual

e enviado por e-mail. Ele teve por objetivo avaliar os conhecimentos adquiridos pelos
participantes apds o curso, e avaliar o curso. Ele foi enviado para os 15 participantes da
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pesquisa, que assinaram o TCLE e responderam ao questionario inicial. E importante
dizer que todos esses documentos foram enviados por e-mail, apds a inscrigdo do
participante, de maneira individual. O e-mail foi o canal oficial da formagao.

O segundo instrumento foi enviado no dia seguinte ao término do curso e esta
disponibilizado neste link https://forms.gle/C2gqgnLiH4Jk2qMGi6.

4.4.2.1 TRATAMENTO DOS DADOS

O primeiro questionario € composto de perguntas abertas e fechadas contemplando
o perfil pessoal, perfil académico/profissional, os conhecimentos prévios sobre a
tematica do curso e as dificuldades para o trabalho com alunos pertencentes ao PAEE,
bem como, alunos com DA. O objetivo deste questionario foi ter um diagndéstico a respeito
do perfil, conhecimento dos participantes sobre a tematica dos conceitos abordados no
curso e as dificuldades para trabalhar de acordo com o paradigma da inclusdo. O
questionario ficou disponivel por catorze dias, de maneira que foi possivel diagnosticar
os resultados do questionario e preparar as estratégias pedagdgicas para o curso.
Juntamente com o questionario (pré- teste) foi enviado o TCLE para o consentimento e
assinatura.

O segundo questionario contemplou questdes sobre os conhecimentos adquiridos
sobre a tematica do curso, bem como avaliou o curso. Ele foi enviado no ultimo dia do
curso para os participantes que se dispuseram a participar da pesquisa de acordo com
o critério de inclusao. O segundo questionario ficou disponivel por trinta dias apds o envio
para os quinze participantes da pesquisa.

A analise das respostas foi feita em etapas. Para analise do segundo questionario,
nos avaliamos as contribuigdes positivas para vida profissional dos participantes,
académica e os possiveis ajustes para as proximas formagdes.

Para analise dos dados qualitativos, nos pautamos no método de Analise de
Conteudo de Bardin (2011). As etapas metodoldgicas segundo Bardin (2011) se referem
a Pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados por meio das
inferéncias.

As questdes fechadas foram tratadas estatisticamente utilizando a ferramenta de
planilha para extracdo de graficos. Nos pautamos também no método de anadlise de
Likert, proposto por Oliveira (2005). A escala de verificagdo de Likert permite
compreender a opiniao dos participantes da pesquisa, através do nivel de concordancia

das pessoas sobre um determinado assunto. A escala de Likert esta dividida em cinco
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pontos, na qual os respondentes expressam seu grau de concordancia ou discordancia
em relagao aos diversos aspectos abordados na pesquisa.

A extensao do Word Cloud foi empregue para analise das palavras.

Os pesquisadores ndo mantiveram os arquivos da entrevista na nuvem, fizeram o

download do material, mantendo o registo em HD externo.

4.4.2.2 CRITERIOS DE INCLUSAO

A pesquisa teve a participagao de professores que trabalham na Educagao Basica
da Rede Municipal de Mangaratiba/RJ. Os professores foram selecionados de maneira
que se dispuseram a participar do curso, responder o questionario anterior ao curso de

formacgao, assinarem o TCLE e responder o ultimo questionario para avaliar o curso.

4.4.2.3 CRITERIOS DE EXCLUSAO

De acordo com a Resolugao n°® 466/2012, foram oferecidos aos participantes
esclarecimentos sobre as medidas de protegéo, a garantia de anonimato e a descri¢do
quanto ao sigilo das respostas. Os procedimentos relativos as entrevistas foram
informados aos participantes por meio do documento anexo nesta plataforma (TCLE).
Ficou claro que todos poderiam se desligar da pesquisa a qualquer momento, sem
qualquer prejuizo.

Professores que ndo assinaram o TCLE e ndo faziam parte da Educacao Basica
foram excluidos. Ressaltamos que havia o risco de os participantes se sentirem
constrangidos ou desconfortaveis diante de questionamentos sobre sua pratica
pedagogica. Para minimizar esses riscos, foi esclarecido que o anonimato de todos os
participantes seria rigorosamente preservado.

Desde o inicio, mantivemos uma postura colaborativa e respeitosa, visando reduzir
quaisquer imprevistos que pudessem ocorrer.

Também foi informado aos participantes que suas respostas nao influenciariam de
forma alguma sua avaliagdo ou sua imagem junto a Rede Municipal de Ensino de
Mangaratiba, uma vez que a pesquisa possui carater académico e tem como obijetivo
subsidiar a produgao de conhecimentos voltados a fortalecer a educacgao inclusiva por
meio da formagao docente.

Foi esclarecido aos participantes deste estudo que n&ao haveria qualquer custo ou

vantagem financeira envolvida. A pesquisadora principal deixou claro que o participante
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teria plena liberdade para recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de aviso prévio.

Por fim, em conformidade com as Resolugdes n° 466/2012 e n°® 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, foi ressaltado que toda pesquisa envolve riscos, ainda que
minimos.

Desta forma:

a) Resguardamos o sigilo dos dados sensiveis dos participantes, inclusive na forma
da atual Lei Geral de Protegdo de Dados (Lei n°® 13.709/2018), tornando o registro das
informacdes de uso restrito e cuidando para a devida assinatura dos termos de
compromisso dos participantes.

b) Permitimos que as entrevistas fossem realizadas de modo confortavel para todos
os participantes, assegurando a interrupgcao sempre que desejado pelo participante.

c) Fizemos com que a contencgao dos riscos se dé também através de informacdes
claras, metodologias explicitadas e relatorios de acompanhamento sobre o
desenvolvimento dos projetos.

d) Utilizamos, durante a pesquisa, softwares de programas licenciados, ou seja,
que tiveram permissao do fornecedor para sua utilizagdo, promovendo acesso a fonte
original, de forma legal e id6nea.

e) Garantimos que o participante com deficiéncia, se for o caso, aponte os recursos
de tecnologia assistiva e acessibilidade que gostaria de fazer uso.

f) Mantivemos o registo da entrevista fora da “nuvem”, ou seja, uma vez concluida
a coleta de dados, fizemos o download dos dados coletados para um dispositivo
eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual,

ambiente compartilhado ou "nuvem".
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5. RESULTADOS

Este capitulo do trabalho teve por finalidade descrever os resultados de cada
objetivo especifico mencionado na pesquisa, portanto, eles foram elencados de acordo
com os objetivos especificos e a metodologia utilizada. Por meio da abordagem mista
(qualitativa e quantitativa) analisamos os dados do questionario e o interpretamos de

modo a articular com a revisao sistematica realizada nesta pesquisa.

51 PRIMEIRA FASE DA DBR: REVISAO SISTEMATICA DA
LITERATURA

Como o objetivo primario deste estudo foi construir Arquiteturas Pedagdgicas para
formacgao de docentes com base no Desenho Universal para Aprendizagem, na vertente
inclusiva; foi necessario realizarmos uma Revisao Sistematica (RS) de Literatura para
levantar e compreender o desenvolvimento do tema a nivel mundial. Desse modo, a
Revisao Sistematica de Literatura teve por objetivo responder as seguintes questdes que
nortearam as especificidades do nosso estudo através da analise qualitativa.

1. Quais os objetivos, metodologias e resultados encontramos nas formacdes
docentes que utilizam a abordagem do DUA?

2. Qual o publico-alvo e local do estudo?

3. Alguma formacéo trabalhou o conceito do DUA para construgcédo de Arquiteturas
Pedagdgicas?

Esta pesquisa adotou a Revisdao Sistematica pelo fato de permitir utilizar uma
metodologia bem definida, precisa e com possivel reaplicagao do estudo. Foi adotado o
protocolo, elemento essencial para RS, Prisma 2020 de Page et al. (2020), que segundo
Marcondes e Silva (2022, p. 15) fornece uma base sélida, sendo composto por trés
etapas:

a) Identificagao: onde se busca encontrar todo o material disponivel para a analise,
que pode ser composto por estudos de revisdes sistematicas anteriores, busca de novos
estudos por meio de bases de dados, ou material advindo de outras fontes de dados.
Lembrando que esta etapa deve ser minuciosamente descrita quanto as fontes, datas,
tipo de material, e todos os itens constantes nas Listas de Verificagdes;

b) Triagem: esta etapa destina-se a refinar o material encontrado na etapa anterior,

com a especificidade de se indicar os motivos que levaram a exclusdao de algum
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documento. Destacando-se que também devem ser atendidos os itens referentes a esta
etapa nas Listas de Verificagdes;

c) Inclusao: esta terceira etapa da revisdo destina-se a reunir e apresentar os
estudos incluidos para a analise da RS. Ressaltando-se que o uso de softwares para
auxiliar em qualquer tratamento dos dados deve ser apresentado e justificado, como
consta nas Listas de Verificagoes.

Em relacdo a etapa da Identificagdo, as buscas para coleta de dados foram
realizadas no dia 31 de dezembro de 2024", nas bases de dados, com o periodo temporal
descrito entre parénteses. Utilizamos as fontes: o Portal de Periodicos da Capes (2019
a 2024), Scientific Electronic Library Online (SciElo Brasil) (2019 a 2024), Web of Science
(2019 a 2024), National Library of Medicine and the National Institutes of Health
(PubMed) (2019 a 2024) e Erick (2019 a 2024).

Foi elaborada a seguinte combinagdo booleana entre os descritores: “Formagao
Docente OU formacédo continuada OU formagcao de professores” AND “Desenho
Universal AND Aprendizagem”, para as bases de dados - Portal Peridédicos da Capes e
Scientific Electronic Library Online (SciElo Brasil). Nas bases de dados internacionais
utilizamos os descritores “Teacher Training OR Pedagogical Training OR Teacher
Education” AND “Universal Design for Learning’.

Adotamos como critérios de inclusdo: a) Estudos de acesso aberto; b) Estudos do
tipo artigos completos em periddicos, eventos cientificos, dissertagbes ou tese; c)
Estudos que apresentem a abordagem Desenho Universal para Aprendizagem ou a sigla
UDL no titulo ou resumo?

Como critérios de exclusao: a) Estudos que nao estivessem em acesso aberto; b)
Artigos duplicados; c) Leitura dos titulos dos estudos encontrados que néo se relacionam
com a tematica da pesquisa; d) Leitura dos resumos encontrados que nao se
relacionavam com a pesquisa.

Na base de dados SciELO Brasil, a estratégia de busca foi digitar cada conjunto de
palavras-chaves, entre aspas, em campos distintos, utilizando o operador booleano
AND. A pesquisa foi utilizada com os termos em portugués. Esta pesquisa resultou em
8 trabalhos.

Para a base de dados Portal Periddicos da Capes, a pesquisa foi realizada em

modo avangado, com as palavras-chaves na lingua portuguesa, entre aspas, utilizando

1 Os dados das bases de dados foram coletados em 31 de dezembro de 2024. Com relagéo ao
recorte temporal, ele foi feito de janeiro de 2019 a dezembro de 2024.
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o operador booleano AND, no modo avancgado, em qualquer idioma, no periodo temporal
especificado de 2019 a 2024. A pesquisa resultou em 20 trabalhos.

Na base de dados Web of Science, a pesquisa foi realizada com as palavras-
chaves em inglés, pela natureza da base, no recorte temporal da pesquisa. Foram
encontrados 24 trabalhos, apds aplicarmos o filtro de trabalhos abertos, nés
encontramos 10 trabalhos.

Na base de dados National Library of Medicine and the National Institutes of Health
(PubMed), utilizamos as palavras-chaves em inglés, entre aspas, utilizando o operador
booleano AND, no periodo temporal especificado de 2019 a 2024. A pesquisa resultou
em 01 trabalho.

Na base de dados Eric, utilizamos as palavras-chaves em inglés, entre aspas,
utilizando o operador booleano AND, no periodo temporal especificado de 2019 a 2024,

para trabalhos abertos. A pesquisa resultou em 09 trabalhos.

Figura 3: Diagrama de fluxo do Protocolo Prisma 2020

Estudos ‘ Identificagdo de novos estudos por meio de bases de dados e registros
Anteriores
Estudos incluides em Documerltqs identificades: (n=62)
a versiies anferiores da Portal Perigdicos da Capes: (n=20) Documentos removidos antes da
revisdn (n=0) SCIELO Brasil: (n=8) triagem: (n=26)
= Wieb of Science: (n=24) Registros duplicados remavidos: (n=9)
= Relatérios de estudos Pubmed: (n=1) Registros inacessiveis removidos:
= incluidos em versties Eric: (n= 9] (n=17}
= anteriores (n=0)
— - Estudos que ndo atendem ao critério de
Documentos selecionados:(n =36) inclusdo gaunto a presenca de sigla UDL,
Portal Peribdicos da Capes: (n=17) DUA ou a abordagem escrita por exdenso
SciELO Brasil: (n=8) no titulo ou resume :(n = 3)
Web of Science: (n=10) Portal Periodicos da Capes: (n=6)
Pubmed: (n=0) SciELO Brasil: (n=1)
Eric: (n=1} Web of Science: (n= 1)
] Pubmed: (n=0)
_g Eric: (n=10)
= Documentos avaliades para elegibilidade
(n=23)
Porial Periodicos da Capes: (n=11 ) .
S::,iE?_O %r:asi'ﬁtzl ‘;j apes: (n=11) Estudos excluidos por nao
Web of Science: (n=0) Eplesenta.rem a abordagem do DUA: (n
- Eﬂg":ﬁf, §n=0} Portal Periodicos da Capes: (n=1)
- SCiELO Brasil: (n=0)
Web of Science: (n=2)
Pubmed: (n=0)
Eric: (m=0)
Movos estudos incluidos na revisdo
(m=10)
Relatorio de novos estudos incluidos
§ (n=0)
i
£ !
Documentos avaliades (n = 25)
_ Porial Penodicos da Capes: (n=10)

SciELO Brasil: (n=T)
Web of Science: (n=T)
Pubmed: (n=0)

Eric; {n=1)

Fonte: Elaboragao propria: Adaptada de Page et al. (2020)
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Como demonstra a etapa de identificagdo do estudo, foram encontrados 62 estudos
nas bases de dados estabelecidas. Em atendimento a etapa da triagem desta Revisao
Sistematica de Literatura foi realizada a exclusdo dos estudos sem acesso aberto,
resultando um total de 17 e, posteriormente, os estudos duplicados nas bases de dados
utilizadas. Os estudos duplicados foram excluidos com o apoio do programa ZOTERO,
num total de 9 estudos.

Ainda na fase da triagem, 8 estudos foram excluidos por ndo terem a abreviagéo
da abordagem, Desenho Universal para Aprendizagem, ou mesmo 0 home por extenso
em seu titulo ou resumo. Ficamos com o total de 25 estudos para serem avaliados na

integra e responder, entdo, as nossas perguntas estabelecidas nessa RS.

RESULTADOS

Para melhor compreensao dos estudos selecionados, elaboramos um quadro com
a descricdo dos estudos. Os estudos foram avaliados pela Analise de Conteudo de
Bardin (2011) e agrupados de modo a responder as perguntas deste estudo: Quais os
objetivos, metodologias e resultados encontramos nas formagdes docentes que utilizam
a abordagem do DUA? Qual o publico-alvo e o local do estudo? Alguma formacgao

trabalhou com o conceito do DUA para construgao de APs?

Quadro 4: Descrigado dos estudos selecionados para analise.

la formacién de

Temuco / Chile.

Matematica I na

Autor (Ano) Titulo (original/ | Publico-alvo e Objetivos Método Resultados
traduzido) local
Guiérrez- Disenio Futuros Divulgar a Implantou-se o A implantacao
Saldivia, Universal para professores de implantacdo do DUA no curso, das estratégias
Navarro e Diaz- | el Aprendizaje com Educacdo DUA na Ferramentas de do DUA
Levicoy o metodologia para Especial, da formacao inicial. Acesso a permitiu maior
(2021) la ensefianza de Universidade Aprendizagem implicacdo na
la matemdtica en Catdlica de de Linguagem e | aprendizagem e

aproximac¢ao

futuros profesores carreira de dos estudantes
de Educacion pedagogia. ao seu futuro
Especial profissional.
Aspectos
Desenho Universal fundamentais
para a na politica

Aprendizagem
como metodologia
para o ensino da
matematica na

educativa do
Chile, que exige
as escolas
incorporar o

formacgao dos DUA.
futuros
professores de
educacdo especial.
Herrera-Seda La reflexién Professores e Descreveu a Foi desenvolvido A partir dos
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etal. (2021) colectiva entre futuros contribuicio da um modelo dados
profesoras en professores/ reflexdo coletiva conceitual de coletados,
formacién inicial y Chile. sobre a pratica formacdo foram
continua como entre docente paraa estabelecidos
espacio de professores em | inclusao, a partir resultados
construccion de formacao inicial de uma sobre as
una pedagogia e continuada abordagem convergéncias e
inclusiva. paraa qualitativa do divergéncias
construcdo de tipo pesquisa- vivenciadas
A reflexdo coletiva uma pedagogia formacgio-agio. pelos
entre professores inclusiva, A formacao foi participantes.
em formacao fundamentada aplicadaa 5 As conclusdes
inicial e nos principios equipes, corroboram a
continuada como do DUA. composta por 2 relevancia da
espaco de professores de reflexdo
construcdo de uma formacao inicial coletiva entre
pedagogia e 1 professor de os professores
inclusiva. formacgao parao
continuada. desenvolviment
o profissional e
para promover
a transformacgao
das praticas em
sala de aula na
direcdo da
inclusao
educacional.
Navarro Metodologias A amostra foi Desenvolver Utilizou-se a As conclusdes
Montafio, M2 et | Participativasenla | composta por 73 metodologias metodologia revelam que as
al. (2022) Formacidn del alunos participativas na qualitativa, metodologias
Profesorado: matriculados no formacgao de baseada nos participativas
Andlisis de 4° ano do Ensino professores de principios da sdo
Estrategias Fundamental na diferentes pesquisa agao. desenvolvidas
Diddcticas Activas Mengio de disciplinas, Os alunos por meio de
y Colaborativas. Educacdo baseadas em discutiram sobre estratégias
Especial, na estratégias os principios do | didaticas, sendo
Metodologias disciplina didaticas DUA, desigual a
Participativas na “Estratégia de inclusivas e nos aprenderam as gestdo de
Formagio de ensino e recursos principios diretrizes de competéncias e
Professores: especificos para do DUA para maneira habilidades,
Andlise de atengdo a apoiar escolas colaborativa. promovendo a
Estratégias Ativas diversidade” / inclusivas por geracao do
e Colaborativas de Chile. meio do préprio
Ensino. desenvolviment conhecimento,
ode ativando a
metodologias aprendizagem
construidas reflexiva e a
pelos proprios gestdo de
professores. diferentes
estratégias
didaticas, que
favorecem o
pensamento
critico-
reflexivo, a
participacdo e o
conhecimento
compartilhado.
Nufez-Ayala e Perfil Profesional Formacdo de Descobrir o Abordagem Os resultados
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Jacobo-Garcia Inclusivo y professores pensamento metodologica permitiram
(2022) Diversidad: Teorias iniciantes na docente qualitativa, que identificar que
Implicitas del funcdo. A profissional consistiu na ha uma
Profesorado amostra foi explorando o aplicacdo de um inclinacdo
Principiante. composta por carater questionario de positiva
259 dominante de dilemas sobre os | predominante
participantes, do seu perfil processos de para o perfil
Perfil Profissional | estado de Sinola, inclusivo inclusio facilitador e
Inclusivo e México. (inibidor, educacional com uma menor
Diversidade: facilitador e uma amostrade | inclinagdo para
Teorias Implicitas intermediario) 259 o perfil inibidor.
de Professores como teorias participantes. Trata-se de uma
Iniciantes. implicitas sobre tendéncia, que
a diversidade. valida o
conhecimento
profissional do
educador sobre
anogdo de
diversidade
favorecendo o
DUA.
Parody, Leiva e | El Disefio Universal Espanha Apresentar uma Revisao Os resultados
Santos-Villalba | para el Aprendizaje revisdo bibliografica demonstram a
(2022) en la Formacion bibliografica das importancia do
Digital del principais DUA como uma
Profesorado desde pesquisas abordagem
una Mirada realizadas no inovadora e
Pedagdgica periodo entre inclusiva que,
Inclusiva 2017 e 2021 em conjunto
sobre o com as
Desenho Universal conhecimento e Tecnologias de
paraa a formacao dos Informacgdo e
Aprendizagem na professores de Comunicagdo
Formacao Digital propostas (TIC),
de Professores a didaticas, promovem a
partir de uma inclusivas e transformacdo
Perspectiva inovadoras. dos processos
Pedagdgica de ensino-
Inclusiva. aprendizagem
visando
oferecer
respostas
efetivas as
diversas
necessidades,
demandas e
particularidade
sdos
estudantes.
Zerbato e 0 Desenho Participaram da | Investigar se um Pesquisa Os resultados
Mendes (2021) Universal para a pesquisa 10 programa de colaborativa apontaram que

Aprendizagem na

professoras da

formacgio de

para produzir

as estratégias

formacao de educacio basica professores conhecimento e formativas
professores: da e 7 estudantes do Baseado na promover pautadas nos
investigacdo as curso de tematica do DUA formacao pressupostos do
praticas licenciatura. Os resultaria em docente. O DUA e da
inclusivas. professores praticas que programa colaboracio
atuavam em alcangassem resultou em demonstraram-
segmentos maior onze encontros, se como
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diversificados, participagio e envolvendo ferramentas
alguns dos anos aprendizagem varias potencializador
iniciais e outros do estudante ferramentas as no
dos anos finais / Publico-Alvo da formativas, desenvolviment
Brasil. Educacdo como estudos de o de agdes
Especial na caso, roteiros de docentes
classe comum. discussio dos condizentes
casos e com a
elaboragdo de diversidade,

planos de aula
baseados no
DUA.

bem como na
formacao inicial
e continuada
dos
participantes.

Disefio Universal

A amostra final

Conhecer as

A metodologia é
quantitativa e

Os resultados
refletem um

Chavarria, del Aprendizaje e foi composta por | metodologias e
Condoy e Inclusion en la 26 professores, estratégias descritiva, para a conhecimento
Montesino Educacién Bdsica que trabalham didaticas qual foi utilizado | limitado sobre o
(2019) en Ecuador. com criancas utilizadas por um questionario DUA e seus
entre 7 e 12 anos, | professores da | em escala Likert, principios,
Desenho Universal de quatro educacgio basica com 29 itens. destacando que
para estabelecimentos e se elas se nas escolas
Aprendizagem e de ensino que baseiam no publicas e
inclusdo na representam trés Desenho naquelas com
Educacdo Basica das regides Universal para a maior
naturais do Aprendizagem. percentual de
Equador. alunos com
deficiéncia,
apenas 29% dos
professores
sabem
aproximadamen
te o que
significa o DUA.
Por outro lado,
observam-se
acoes que
afetam o
processo de
formacgdo e a
igualdade de
oportunidades
para alunos
com baixa
audicdo e visio.
Muzzio, Desenho Universal A amostra Analisar os A pesquisa é Verificou-se que
Cassano e Gdes para contemplou 11 conhecimentos qualitativa e a maioria dos
(2022) Aprendizagem na professores de dos interpretativa, participantes,
praxis de matematica no participantes, ao analisar professores de
professores de estado do Parana | professores da questionario Matematica,
Matematica no / Brasil. disciplina de sobre as desconhecem a
Parana. matematica, tematicas abordagem do
sobre educagao indicadas. DUA, que, por
especial, ser considerada
educacao recente, é pouco

inclusiva e DUA.

difundida em
formagdes
docentes que

tratam da
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inclusdo
escolar. Mesmo
assim, é
possivel
observar
indicios do DUA
nos relatos das
praticas dos

participantes.
Muniz et al. Desenho Universal | Euma pesquisa | Realizoua busca Utilizou uma Os estudos
(2023) Para de revisao na abordagem selecionados
Aprendizagem e sistematica nas plataforma qualitativa e abordaram que
Complexidade: bases de dados: Google selecionou sete nao ha
uma Google Académico e na estudos que pesquisas que
revisdo sistematica | Académico e na | Biblioteca Digital abordaram a abordem o uso
sobre ensino e Biblioteca Digital Brasileira de complexidade de | do DUA paraa
aprendizagem de Brasileira de Teses e Edgar Morin na formacao dos
matematica Teses e Dissertacoes. formacgao dos professores que
Dissertagdes/ professores que ensinam
Brasil. ensinam matematica.
matematica.
Agostini e Teacher Education | Seis professoras | Analisar como os Utilizou-se a Os resultados
Renders from Including atuantes nos principios do abordagem mostraram a
(2021) Practices and anos iniciais do DUA, aplicados a | qualitativa, por importancia da
Universal Design ensino formacgao meio de método formacao a
for Learning fundamental em | docente, podem | que combinou a partir de
uma rede publica | contribuir para pesquisa praticas
naregido do as praticas narrativa e cotidianas dos
Formacdo de ABCD paulista inclusivas na pesquisa de professores,
professores a /Brasil. escola. desenvolviment valorizando
partir das praticas 0. seus saberes e
inclusivas e fazeres na
Desenho Universal articulacdo com
para novos
Aprendizagem. conhecimentos
tedricos (no
caso, o DUA)
para subsidiar
as andlises e
reflexdes acerca
das praticas de
ensino
inclusiva.
Garrad e Nolan | Rethinking higher Foram 107 Apoiar 0 estudo avaliou | A aplicagdo dos
(2023) education unit alunos de proativamente o 0 principios do
design: Embedding graduacao, envolvimento de | desenvolviment DUA resultou

universal design for
learning in online
studies

Repensando o
Design da Unidade
de ensino
superior:
Incorporando o
Desenho Universal
para
Aprendizagem em
estudos online.

formacao inicial
de professores
matriculados em
um programa de
bacharelado em
educacio de 4
anos em uma
universidade
regional
australiana.

todos os alunos
num ambiente
de ensino e
aprendizagem
online através
dos principios
do DUA no
ensino superior.

o e satisfacdo
dos alunos antes
da utilizagao da

abordagem,

DUA, e apés a

utilizacdo.

em niveis mais
elevados de
envolvimento
dos alunos e
taxas mais
baixas de
desgaste dos
alunos.
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Chen, Evans e

Moving towards

Cento e vinte

O objetivo deste

Para coleta dos

Indicaram que

Luu (2023) inclusive professores do estudo foi dados as atitudes dos
education: ensino médio, examinar as demograficos professores do
Secondary school classe regular, atitudes de utilizou-se um ensino médio
teacher attitudes em professores do questionario.J& | australiano em
towards universal | Sydney/Australia | ensino médio em em relacdo ao relagdo a
design for learning relagdo a Framework Scale estrutura do
in Australia. estrutura do - que avaliou as DUA foram
DUA na atitudes dos geralmente
Rumo a Educagio Australia. professores do positivas,
Inclusiva: atitudes ensino médio em | embora ainda
de professores do relagdo a tivessem
Ensino Médio em educacgido algumas
relacao ao inclusiva e a preocupacoes
Desenho Universal utilizagdo do praticas, como
para DUA, utilizou-se ter ideias
Aprendizagem na a escala de inflexiveis sobre
Australia. Likert. O como fornecer
instrumento foi instrucdes. Os
composto por 18 resultados
questoes. A fornecem
analise dos insights Uteis
dados foi para o
realizada por desenvolviment
meio de um o da formagao
software. profissional de
professores
para promover
a educagao
inclusiva.
Rusconi e Effects of a Suica 0 objetivo do Revisdo Os resultados
Squillaci Universal Design estudo foi sistematica da revisao
(2023) for Learning (UDL) analisar os proposto pelo destacaram trés
Training Course on efeitos de um protocolo achados
the Development curso de Prisma, com principais: um
Teachers’ formagao em extracao e curso de
Competences: A Design Universal analise de 12 treinamento
Systematic Review paraa estudos. teve efeitos
Aprendizagem significativos
Efeitos de um no sobre as
curso de Formagdo desenvolviment habilidades de
em Design ode valorizacao da
Universal para a competéncias de diversidade dos
Aprendizagem professores que alunos; A
(DUA) no atuam em salas eficacia do
desenvolvimento de aula curso parece
de competéncias inclusivas. ser
de professores: independente
uma revisao de sua duragao,
sistematica. modo de

entrega e tipo
de professores a
quem se dirige;
O treinamento
sobre o DUA
promove a
implementagao
de habilidades
acessiveis de
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planejamento e
implementagdo
de aulas.

Leonardo e Cha Filipino science Foram 318 Saber a Pesquisa Os resultados
(2021). teachers’ professores de correlagdo dos aplicada por apontaram que
evaluation on Ciéncias, da webinars meio de coleta as formacgdes
webinars’ divisdo escolar alinhados ao de dados através estavam
alignments to de Bulacan, na DUA com a de questionario alinhadas aos
universal design for | regido central de autoeficacia respondido via principios do
learning and their Luzon, nas positiva dos Google Survey. O DUA e que as
relation to self- Filipinas. professores de | critério utilizado abordagens
efficacy amidst the ciéncias para o para fazer parte promovem
challenges of the ensino de da pesquisa era | acessibilidade e
COVID-19 ciéncias em um ter participado variabilidade.
pandemic. ambiente online das formacgdes
durante a (webinars).
Avaliacdo de pandemia
professores de de COVID-19.
ciéncias Filipinos
sobre o
alinhamento dos
webinars ao
Desenho Universal
para
Aprendizagem e
sua relacdo com a
autoeficacia em
meio aos desafios
da pandemia de
COVID-19.
Diaz-Vega, Educational Professores da Analisar o nivel | Aplicacdo de um Os resultados
Moreno- inclusion through universidade de | de conhecimento questionario mostram uma
Rodrigues e the universal Rey Juan Carlos, ea para avaliar o ampla
Lopez-Batista | design for learning: no periodo de implementacdo perfil implementacdo
(2020) alternatives to 201822019 na dos principios e | sociodemografic | dos principios
teacher training Espanha. estratégias do o das pessoas do Desenho
Desenho que Universal para
Inclusdo Universal para participaram da Instrucio,
educacional Instrucdo por pesquisa e seu apesar do baixo
através do professores nivel de nivel de
Desenho universal universitarios. conhecimento conhecimento
para sobre as prévio de seus
Aprendizagem: diretrizes do principios. Este
alternativas a DUA e do estudo conclui
formacao de Desenho que existem
professores. Universal para alternativas
Instrucao. praticas para a
falta de
formacgdo e que
a
autopercep¢ao
dos professores
sobre sua
propria

efetividade e
capacidade de
lidar com a
inclusdo de
todos os alunos
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deve ser

fortalecida.
Valle-Florez, et Faculty of 0 estudo Analisar as Pesquisa nao Os resultados
al. (2021) education trabalhou com barreiras que experimental, mostram
professors’ uma amostra de dificultam a descritiva diferencas
perception about 201 professores inclusdo composta pela estatisticament
the inclusion of universitarios de educacional. escala Likert. e significantes

university students
with disabilities

Percepcdo de
professores de
educacdo sobre a
inclusao de
universitarios com
deficiéncia.

programas de
formacgéo de
professores na
Espanha.

Os docentes
eram das
Faculdades de
Educacdo da
Universidade de
Ledn, na
Comunidade
Auténoma de
Castelae Ledo e
da Universidade

Quatro fatores
sdo explorados:
a acessibilidade
dos alunos, as
instalacdes, os
recursos e a
disponibilidade
dos professores
para
responderem
aos alunos com
deficiéncia e
Necessidades
Educativas

nos fatores
indicados,
segundo sexo,
faixa etaria,
experiéncia
docente e
experiéncia com
alunos que
necessitam de
apoio
educacional. De
acordo com 0s
resultados do
estudo, uma

Complutense de | Especiais (NEE). série de
Madrid, na recomendacodes
Comunidade de sdo incluidas
Madrid. para melhorar a
formacgao
necessaria para
que os
professores
universitarios
promovam a
educacio
inclusiva.
Lintangsarie | Inclusive Education Professores Descobrir o que Estudo de Os resultados
Emaliana Services for the universitarios da os professores abordagem apontaram a
(2020) Blind: Values, Indonésia, que fizeram para qualitativa, com | necessidade da

Roles, and ensinam inglés facilitar o uso de entrevista | implementacdo
Challenges of para alunos com esforgo de e observacao. de politicas
University EFL deficiéncia visual | instrucdo para universitarias

Teachers. no primeiro praticar a para a pratica

semestre. educacio da educacdo
Servigos de inclusiva, para inclusiva, a
Educacdo Inclusiva alunos com utilizacdo do
para cegos: deficiéncia DUA e da
valores, papéis e visual, nas aulas Instrucio
desafios dos de inglés, bem Diferenciada
professores como os desafios como chave
universitarios do encontrados. para uma
Ensino de Inglés implementacao
como Lingua bem-sucedida
Estrangeira. do ensino
instrucional,
recursos
adequados e
formacgao de
professores.
Oliveira et al. Desenho Universal Revisdo Realizar uma Verificar como Os resultados
(2019) para sistematica da revisao as pesquisas do demonstraram
Aprendizagem e literatura sistematica para DUA tém que ha
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Educacio

internacional /

analisar as

influenciado a

pesquisas que

Inclusiva: Uma Brasil. pesquisas inclusdo do utilizaram o
revisdo sistematica empiricas Professor de DUA na
da literatura internacionais Apoio formacgao de
internacional. envolvendo o Educacional professores,
DUAea Especializado - entretanto, os
inclusdo. A PAEE na resultados se
pesquisa foi literatura concentraram
realizada no internacional? na analise de
portal do questionarios e
periodico da entrevistas.
Coordenacao de Nesse sentido,
Aperfeigoament os autores
o de Pessoal de abordam a falta
Nivel Superior. de pesquisas
Como critério de que abordem a
inclusio, s6 analise dos
foram analisadas efeitos da
pesquisas aplicacdo do
internacionais e DUA.
revisadas por
pares.
Prais e Formacdo docente Treze Analisar o Pesquisa A formacao
Vitaliana para praxis professoras desenvolviment colaborativa ocasionou o
(2019) inclusivas atuantes nos o de um com coleta de aprimoramento
subsidiadas pelo anos iniciais do processo de dados realizada das praticas
Desenho Universal ensino formacgao em quatro pedagogicas no
para a fundamental/ continuada em etapas: planejamento
Aprendizagem Brasil. servigo baseado sensibilizacao das aulas e na
no DUA. dos metodologia,
participantes, oportunizando
levantamento a aprendizagem
das necessidades de todos os
formativas dos alunos.
docentes,
desenvolviment
odeum
programa de
formacao e
avaliacao final.
Leite et al. DUA e tecnologias | Participaram da Buscar Pesquisa de Os resultados
(2024) assistivas como pesquisa 43 compreender os abordagem demonstraram
estratégias participantes conhecimentos quanti- que os
pedagogicas dentre eles prévios dos qualitativa, de participantes
inclusivas professores e participantes em carater ndo conheciam
estudantes do relagdo aos exploratério, os conceitos de
curso de conceitos do sendo aplicado DUAe
pedagogia/Brasil DUA e de dois Tecnologia
. Tecnologia questionarios, Assistiva e que

Assistiva antes
da formagao e,
conhecimentos
construidos apés
a formacdo, que
eles

participaram e
que foi oferecida
pelos autores.

um anterior a
formacao e outro
posterior. A
formacgio
aconteceu no
formato de
evento cientifico.

apds a formacao
vislumbraram
possibilidades
de
desenvolverem
praticas
pedagégicas
inclusivas

utilizando os

conceitos.
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Cunha (2022) | Desenho Universal Foram 181 Compreender a Estudo de Os resultados
para docentes da aplicacdo das abordagem foram
Aprendizagem e disciplina de medidas quantitativa, satisfatorios, ja
Necessidades Educacgdo Moral, universais de com aplicacdo de | que a formacgdo
Educativas Religiosa Catdlica suporte a questionario permitiu a
Especiais no (EMRC), de aprendizagem e com perguntas construcdo de
ensino de Portugal, que educacao fechadas. As praticas
educacdo moral e participaram de inclusiva: perguntas foram pedagdgicas
religiosa catélica uma formagio, Constatar o enviadas para os inclusivas por
que conhecimento professores parte dos
proporcionou dos professores | através darede professores e
conhecimentos sobre o DUA; social Facebook maior
sobre DUA para Conhecer as para um grupo | aproveitamento
sua aplicacdo e praticas de professores em relacdo a
construcdo de pedagdgicas dos da mesma aprendizagem
escolas docentes na disciplina. por parte dos
inclusivas/Brasil. | operacionalizaca alunos.
odo DUA; e
conhecer a
formacgao dos
professores de
EMRC na area da
Educagdo
Inclusiva.
Neves e A abordagem O estudo é uma Investigar como A pesquisa foi 0 estudo
Peixoto (2019) curricular do pesquisa o conceito do realizada no selecionou trés
Desenho Universal bibliografica DUA tem sido Portal de Teses e teses e seis
para realizada no utilizado em Dissertacdes da | dissertagdes. Os
Aprendizagem: periodo de 2008 pesquisas no Coordenagdo de resultados
implica¢des para a 2018/ Brasil. cendrio nacional | Aperfeicoament | demonstraram
educagao e suas o de Pessoal de | que em nenhum
matematica implicagdes para | Nivel Superior. dos trabalhos
inclusiva uma educagdo Ao todo foram selecionados
matematica selecionados ocorreu o
inclusiva. nove trabalhos. ensino da
matematica,
entretanto, em
todos
abordaram o
DUA em trés
dimensodes.
Neves e Desenho Universal | Trés professores Analisar o Foi desenvolvida Os resultados
Peixoto (2020) para de matematica, desenvolviment uma pesquisa- sugerem que o
Aprendizagem: que possuiam o de aulas de acdo no contexto | planejamento e
reflexdes sobre o alunos com matematica na de formagdo )
desenvolvimento deficiéncia em abordagem continuada, desenvolviment
de aulas de uma escola curricular do durante os o de aulas
matematica publica no Sul da Desenho horarios de baseado no DUA
Bahia/ Brasil. Universal para a atividades contribuiram
Aprendizagem | complementares para que os
(DUA) e suas . A formacao participantes da
implicacdes para enfocou a formacgdo
a pratica Educacgdo repensassem
reflexiva do Inclusiva, a sua acao
professor. abordagem docente de
curricular do maneira
DUA, o reflexiva e
planejamento e buscassem
desenvolviment estratégias de
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o de aulas de

promocgao para

Santos (2021)

Desenho Universal
para
Aprendizagem
para professores
que ensinam
matematica a

bibliografica que
investigou a
producio
cientifica
relacionada ao
uso do DUA na

producdo
cientifica
desenvolvida no
campo da
Educacdo
Matematica a

selecionados 14
trabalhos que
foram divididos
em trés
categorias.

Matematica. um ensino de
Matematica
para todos.
Prais et al. Desenho universal Revisdo O objetivo foi As buscas foram Foram
(2020) paraa sistematica/ caracterizar a realizadas no levantadas 31
aprendizagem na Brasil. aplicacao do Portal de producdes
promocgdo da DUA com vistas periodicos da académicas
educacao a favorecer o Coordenacao de | sobre os temas,
inclusiva: uma processo de Aperfeicoament que foram
revisdo sistemadtica inclusao dos o de Pessoal de | organizadas em
alunos com Nivel Superior cinco
necessidades (Capes), categorias. A
educacionais Educational revisdo
especiais (NEE) Resources possibilitou
a partir de uma Information caracterizar os
pesquisa Center (ERIC) e | encaminhament
bibliografica nas Scientific os possiveis de
produgdes de Electronic efetivacdo do
lingua inglesa. Library Online DUA na
(SciELO). Os promocdo da
termos de educacao
buscas foram: inclusiva, desde
“Universal a formacao
Design for docente a
Learning” and pratica
“inclusion” . pedagogica
inclusiva.
Barbosa e dos Contribuig¢des do Revisdo Investigou a Foram Os resultados

apontaram que
ha pouca
producio
académica que
envolveu o DUA
e a matematica

alunos com disciplina de respeito do uso inclusiva.
deficiéncia visual: matematica. A do Desenho
Um estudo investigacdo Universal na
bibliografico utilizou a base de | perspectiva da
dados, Biblioteca Educacdo
Digital Brasileira Matematica
de Teses e Inclusiva no
Dissertacdo. Brasil.

Apods a leitura dos estudos na integra, nés elaboramos um quadro, a fim de

categorizar os estudos e melhor compreensdo dos resultados, pois concluimos que

muitos estudos ndo responderam as nossas perguntas de pesquisa, mas contribuiram

para este estudo, no sentido de entender o estado da arte em relagao as pesquisas que

foram desenvolvidas atualmente com a abordagem do DUA.

Com essa categorizagdo também buscamos encontrar a maneira mais eficiente de

proporcionarmos uma formacéo docente que aborde a tematica do DUA para criagao de

APs, dessa maneira, a abordagem DUA sera utilizada para a criagdo de aulas mais
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inclusivas utilizando os principios e diretrizes do DUA, permitindo chama-las de APs

inclusivas.
Quadro 5: Descrigdo dos estudos selecionados para analise
Categoria Descricao Numero de Autores/Ano
estudos
1. Revisao Sistematica Estudos que realizaram 7 Parody; Leiva e Santos-
de Literatura. revisdo sistematica de Villalba (2022)
literatura. Rusconi e Squillaci (2023)
Muniz et al. (2023)
Oliveira et al. (2019)
Neves e Peixoto (2019)
Prais et al. (2022)
Barbosa e dos Santos
(2021)
2. Formacao docente. Estudos que 9 Guiérrez-Saldivia; Navarro
proporcionaram formacgao e Diaz-Levicoy (2021)
para os professores com a Herrera-Seda et al. (2021)
tematica do DUA e apds Zerbato e Mendes (2021)
colheram dados para Agostini e Renders (2021)
verificar a viabilidade e as Navarro, M? et al. (2022)
barreiras para aplicar o Prais e Vitaliana (2019)
DUA. Leite et al. (2024)
Cunha (2022)
Neves e Peixoto (2020)
3. Perspectiva e Estudos que ndo 9 Chavarria, Condoy e

aplicabilidade do DUA
por parte dos
professores ou futuros
professores.

proporcionaram formacao.

Colheram dados sobre o
conhecimento e
perspectivas dos
professores sobre o DUA.

Montesino (2019)
Diaz-Vega, Moreno-
Rodrigues e Lopez-Batista
(2020)

Lintangsari e Emaliana
(2020)

Leonardo e Cha (2021)
Valle-Flérez, et al (2021)
Nufiez-Ayala e Jacobo-
Garcia (2022)

Muzzio, Cassano e Goes
(2022)

Segundo Chen, Evans e Luu
(2023)

Garrad e Nolan (2023)

Fonte: Produzido pelos autores deste estudo (2024)

ApOs a categorizagao, separamos os estudos de acordo com as trés categorias

elencadas na analise dos estudos.

1. Revisao Sistematica da Literatura

Parody et al. (2022) realizaram uma revisao bibliografica no periodo de (2017 a

2021) com a tematica de formagado de professores que abordaram o DUA juntamente
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com as Tecnologias de Comunicacdo e Informagéo (TIC) para promover a educagao
inclusiva. As plataformas de busca foram “Google Académico” e “Scopus”. Os resultados
demonstraram o DUA sendo utilizado juntamente com as TIC para promover formagao
para os docentes.

Segundo Rusconi e Squillaci (2023), muitos governos europeus, preocupados com
o desenvolvimento da educacéao especial, estdo implementando programas de formagao
inicial e continuada para professores. O projeto estabelece o Perfil dos Professores
Inclusivos, orientando sobre as habilidades e conhecimentos essenciais para os futuros
docentes, independentemente da faixa etaria com a qual irdo trabalhar ou da area de
especialidade. O estudo também aborda a tematica da neurociéncia, destacando sua
importancia para a compreensao da aprendizagem centrada no aluno. Embora o estudo
nao tenha se dedicado diretamente a aplicagcao pratica de uma formacao docente, trouxe
contribuigdes relevantes para algumas questdes investigadas na reviséo sistematica,
como: valorizagao da diversidade dos aprendizes, planejamento e implementagcdo de
aulas acessiveis, efeitos dessas praticas nas atitudes em relagdo ao outro, impactos no
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores e as caracteristicas que definem
a eficacia de um curso estruturado com base na abordagem do DUA. Entre os resultados,
destaca-se que o conhecimento neurocientifico por parte dos professores contribui para
desconstruir a ideia fixa de inteligéncia humana, possibilitando que o docente considere
esses saberes em suas praticas em sala de aula. Além disso, o estudo sugere a
integracdo entre contribuicdes da neurociéncia e praticas pedagodgicas baseadas em
evidéncias nas ciéncias da aprendizagem e na neurociéncia cognitiva.

Muniz et al. (2023) realizaram uma revisao sistematica com o objetivo de identificar
se o DUA é mencionado em pesquisas que dialogam com a complexidade de Edgar
Morin na formagdao de professores que ensinam matematica. Os resultados
demonstraram que nao existem pesquisas que relacionem a formagao de professores
de matematica a abordagem do DUA, evidenciando, segundo os autores, a necessidade
de integrar essa tematica a formagao docente nessa area especifica.

Oliveira et al. (2019) executaram uma revisao sistematica da literatura internacional
para verificar como as pesquisas empiricas fundamentadas nos principios do DUA tém
influenciado a inclusdo do Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE). A
revisdo encontrou 44 estudos, dos quais, apés a aplicagao dos critérios de inclusao e

exclusao, permaneceram sete. O estudo concluiu que ainda é necessario desenvolver
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pesquisas que analisem os efeitos da aplicacdo do DUA em relagc&do aos seus principios
e a inclus&o de alunos no contexto escolar.

Neves e Peixoto (2019) efetuaram uma pesquisa bibliografica no portal de teses e
dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), abrangendo o periodo de 2008 a 2018, e selecionaram nove trabalhos. Os
resultados indicaram que nenhum dos estudos tratava diretamente da educacao
matematica relacionada ao DUA,; contudo, evidenciaram que o DUA foi abordado em trés
dimensdes principais: 1) Design de ambientes educativos e produtos; 2) Formacéo de
professores; e 3) Intervengdes pedagogicas e adequagdes curriculares. A pesquisa
destaca a necessidade de novos estudos voltados para a formagao de professores em
formato colaborativo, visando a construgao de um curriculo mais aberto e flexivel.

Prais et al. (2022) realizaram uma revisao sistematica da literatura em produgdes
de lingua inglesa, com o objetivo de caracterizar a aplicagdo do DUA para favorecer o
processo de inclusdo. Os estudos encontrados foram organizados em cinco categorias:
1) Contribuicdes tedricas e metodolégicas do DUA para o ensino inclusivo; 2) Utilizagcao
de recursos tecnolégicos apoiados pelo DUA; 3) Formacgao de professores com base nos
principios do DUA; 4) Inclus&o de alunos com Dificuldades de Aprendizagem a partir das
proposi¢coes do DUA; e 5) Implementacdo do DUA na organizagao da pratica pedagdgica
€ no ensino de conteudos curriculares especificos. Os resultados indicam caminhos para

a promogao de praticas pedagdgicas inclusivas, ancoradas na formagao docente.

Por fim, Barbosa e dos Santos (2021) realizaram uma revisao bibliografica na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, com o objetivo de verificar o estado
da arte sobre o DUA aplicado a matematica inclusiva. Os autores buscaram identificar
trabalhos que utilizassem o DUA para tornar o ensino da matematica mais inclusivo.
Foram selecionados quatorze estudos, e os autores concluiram que € necessario
implantar o DUA nas aulas de matematica, de forma a garantir o acesso ao curriculo por

todos os alunos.
2. Formacao Docente

Guiérrez-Saldivia; Navarro e Diaz-Levicoy (2021) apresentaram a pratica de aplicar
a abordagem do DUA num curso de Educacao Especial, na Pedagogia. Os alunos da
Universidade Catdélica de Temuco, matriculados no curso de Educagdo Especial,
possuem em seus curriculos, no terceiro ano da graduagao, o curso “Ferramentas de

Acesso a Aprendizagem de Linguagem e Matematica I”. O curso teve por objetivo dar
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aos alunos participantes acesso a linguagem em Matematica |, permitindo o
aprimoramento das praticas pedagodgicas dos alunos. Também teve o objetivo de
promover um ambiente inclusivo na sala de aula em relagao a aprendizagem dos alunos.
Utilizou-se como estratégia uma plataforma virtual, por onde os alunos recebiam os
materiais para leitura de maneira prévia, a fim de melhorar a compreensao do que seria
abordado posteriormente de maneira presencial. Também foi utilizado materiais
audiovisuais, materiais fisico-manipulaveis, anotagdes do progresso da aprendizagem,
férum virtual e Wiki (ambas ferramentas da plataforma Moodle e-learning). Como
resultado, os alunos aprenderam na pratica como aplicar metodologias mais inclusivas.
E importante mencionar que no pais ha politicas publicas que se baseiam nos principios

do DUA para diversificar o ensino em resposta a educagao inclusiva.

Herrera-Seda et al. (2021, p. 3) delinearam um modelo de formagao que se baseou
em quatro eixos: “pedagogia inclusiva, articulagdo entre escola e universidade, trabalho
coletivo e reflexdo sobre pratica”. Segundo os autores, pesquisas no Chile sobre a
tematica da inclusdo revelam que os professores “tendem a ter uma disposi¢ao positiva
para desenvolver uma abordagem inclusiva®, entretanto, diversificam o ensino
pouquissimas vezes. A formacao foi no formato tedérico-pratica, na modalidade oficina.
Os professores aprenderam a planejar as aulas utilizando o DUA. Os resultados da
pesquisa apontaram que os professores compartilham experiéncias (aqueles que
estavam atuando na pratica) e os professores ainda na formacgéo inicial (compartilharam
o desejo e a necessidade de trabalhar em equipe); ou seja, ocorreu a troca de
experiéncias durante a formacao.

Zerbato e Mendes (2021) realizaram seus estudos ao decorrer de uma formagao
com docentes e estudantes de licenciatura, com o objetivo de planejarem ao longo do
programa - uma aula baseada nos principios do DUA. No protocolo de elaboragao do
plano de aula deveria conter informacdes sobre os alunos PAEE, inclusive no contexto
de classe comum e a elaboragao do plano de aula com os principios do DUA. Foram
elaborados dez planos de aula, que foram colocados em pratica, com exceg¢ao de um,
pois a docente estava na funcido de coordenador pedagdgico e nao conseguiu aplicar o
plano previamente preparado.

Agostini e Renders (2021) realizaram uma formacao para seis professoras que
demonstraram interesse em participar. A formacado foi conduzida por meio de um
seminario, com o tema “O Design Universal para Aprendizagem e a Inclusdo Escolar”,

realizado por um grupo de pesquisa, no ano de 2020. A formagao contemplou praticas
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que utilizaram o DUA através da leitura, rodas de conversa e reflexdes sobre as praticas
dos participantes e a possibilidade de aplicar o DUA em suas praticas em sala de aula.

Navarro Montano, M? et al. (2022) abordaram a formagao inicial de docente que se
justifica pela necessidade de metodologias inclusivas e colaborativas para minimizar a
distancia entre a teoria e a pratica. A técnica utilizada para a coleta de dados foi a de
grupos focais, que envolve a formulagdo de perguntas sobre um tema para dar inicio ao
dialogo. Neste estudo as perguntas estavam relacionadas aos principios e diretrizes do
DUA para proporcionar um ensino inclusivo. Os alunos aprenderam sobre a abordagem
do DUA de maneira colaborativa e com o auxilio das metodologias ativas. Os resultados
apontaram que as reflexdes sobre as préprias praticas se tornam promissoras, pois
estimulam o aluno a reflexao e ao dialogo.

Prais e Vitaliana (2021) realizaram uma pesquisa com 13 professoras
colaboradoras atuantes nos anos iniciais, do ensino fundamental. A pesquisa
proporcionou a formagao para as professoras em relagdo a organizagao curricular do
DUA. Através da formacgado os professores aprenderam a aplicar o DUA a partir do
planejamento, proporcionando o aprimoramento do trabalho pedagdgico desenvolvidos
pelos docentes favorecendo a qualidade do ensino de todos os estudantes.

Elaine et al. (2024) realizaram uma pesquisa para identificar os conhecimentos dos
participantes, de um curso de formacao, sobre o DUA e a Tecnologia Assistiva. Os
participantes eram professores e estudantes do curso de pedagogia. Os dados foram
colhidos em dois momentos, um anterior a formacéo e outro posterior a formacao. Os
resultados demonstraram que os participantes ndo conheciam os conceitos e que apos
conhecé-los através de uma formacgao continuada, eles reconheceram a possibilidade
de desenvolverem praticas pedagogicas inclusivas.

Cunha (2022) realizou formagéao para 181 professores, de Portugal, que lecionam
a disciplina Educacao Moral e Religiosa Catdlica. O objetivo da formacao foi proporcionar
conhecimentos aos professores sobre o DUA para construgdo de escolas inclusivas.
Como metodologia foi feito um estudo com entrevista utilizando a escala Likert, com
possibilidades de resposta sim/ndo. Para analise dos resultados foram consideradas as
seguintes categorias: aplicagdo de medidas universais, praticas pedagogicas e
formacgao. Na primeira categoria os resultados demonstraram que 76% dos professores
conseguiram aplicar as medidas universais durante o ano letivo. Com relagédo aos
resultados da segunda categoria, 95% dos professores afirmaram que quando foi

necessario aplicaram o DUA. Com relag&o a terceira categoria, 15% dos professores
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que participaram da formacgao continuada possuem formacdo em Educacéo Especial e
50% dos professores afirmaram que nunca tinham participado de uma formagéo com a
tematica de Educacéao Especial. Os resultados demonstram que houve um envolvimento
por parte dos participantes para constru¢do de uma escola inclusiva, promovendo a
aprendizagem para todos os alunos.

Neves e Peixoto (2020) realizaram formag¢ao docente para trés professores de
matematica, numa escola publica, no Sul da Bahia e, posteriormente, analisaram a
aplicagcédo da abordagem curricular DUA e a reflexdo docente em relagédo a aplicagao da
abordagem. Os resultados apontaram que aulas partindo do planejamento do professor
com o uso da abordagem DUA favorece a promogao de um ensino de matematica para

todos.

3. Perspectiva e aplicabilidade do DUA por parte dos professores ou futuros

professores.

O estudo de Chavarria, Condoy e Montesino (2019) n&o proporcionou nenhuma
formacao docente, ele avaliou os conhecimentos dos professores participantes da
pesquisa sobre o DUA. Foram vinte e oito professores participantes, sendo que 2
professores ndo responderam a pesquisa, deixando a amostra valida com 26
participantes. Os resultados apontaram pouco conhecimento do DUA por parte dos
participantes. O estudo analisou os conhecimentos e utilizagao dos participantes quanto
ao uso dos principios do DUA. Os docentes sao das localidades de Equador, na fronteira
entre Equador e Peru, e na fronteira entre Equador e Colédmbia.

Segundo Diaz-Vega, Moreno-Rodrigues e Lopez-Batista (2020) na Espanha ha um
decreto de numero 1392/2007 que trata da organizag&o do ensino superior e estabelece
que as instituicdes de ensino superior deverao contribuir para o conhecimento dos alunos
em relacdo aos principios da acessibilidade e do designer para todos, entretanto
somente 16% das instituicdes introduziram disciplinas relacionadas ao decreto. O
conhecimento do DUA deu origem a concepgcdo do Desenho Universal para
Aprendizagem, que se refere ao fato de antecipar e planejar o processo de aprendizagem
para garantir que todos os estudantes universitarios tenham acesso ao curriculo. Este
estudo nao proporcionou formacao, ele identificou e analisou o nivel de conhecimento
dos professores universitarios sobre o DUA e sobre o Desenho Universitario para

Instrucéo.
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Lintangsari e Emaliana (2020) nao realizaram formacg&o docente, eles investigaram
desafios e praticas para a educacgao inclusiva no ensino superior, através de um curso
de ensino de inglés como Lingua Estrangeira, para alunos com deficiéncia visual. Os
resultados apontaram sobre a necessidade de programas de treinamento para os
docentes quanto ao uso do Desenho Universal para Aprendizagem e Instrugcdo
Diferenciada para os professores do ensino de inglés como Lingua Estrangeira. A
Instrucao Diferenciada “oferece aos professores o planejamento de estratégias de ensino
para atingir e atender as necessidades dos alunos com caracteristicas variadas. A
Instrucdo Diferenciada esta bem estabelecida como praticas que podem ser bem
adaptadas aos trés principios do DUA” (Lintangsari e Emaliana, 2020, p. 442). Segundo
os autores, tanto o DUA quanto a Instrugao Diferenciada favorecem o processo de
aprendizagem em prol da inclusdo.

Leonardo e Cha (2021) avaliaram a autoeficacia de professores de ciéncias depois
de participarem de varias formagdes online para o desenvolvimento profissional, com o
objetivo de apoiar os professores para ensinar de uma nova maneira. Os principios do
DUA foram usados como uma ferramenta de avaliacdo do webinar quanto a aplicacao,
a variabilidade e a inadequacao de um curriculo unico. Nas formacdes os professores
aprenderam como utilizar recursos de aprendizagem multimidias, desenvolvimento de e-
books, Google Suite, desenvolvimento de modelos Autodesk 3D (Three - dimensional)
utilizando Tinker CAD e Fusion360; Photoshop, Canva e Design Grafico, Microsoft Office
365, ensino e parentalidade sob o novo normal, e a introdu¢do de Recursos Educativos
Abertos (REA). O DUA foi utilizado como um instrumento de avaliacdo através das
webinars considerando os principios do DUA. Os resultados apontaram que embora as
formagdes ndo tenham sido projetadas seguindo a abordagem do DUA, apds as
avaliagbes os professores responderam que o0s webinars estavam alinhados aos
principios do DUA.

Valle-Flérez, et al (2021) traz para discusséo a questao dos curriculos universitarios
da Europa serem reestruturados no ambito do processo de Bolonha, logo os curriculos
sofreram adequacgdes em relagdo a variedade dos métodos de aprendizagem, em
relacdo as competéncias dos perfis profissionais € a ampliagao do sistema de avaliagao
para flexibilizar o curriculo e incluir os alunos com deficiéncia ou com Dificulades de
Aprendizagem dentro da universidade. O estudo ndo proporcionou formacido para os
professores universitarios, ele aplicou uma pesquisa para analisar as dificuldades dos

professores em trabalhar no paradigma da inclus&o. O DUA foi citado na pesquisa como
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uma abordagem pedagogica que auxiliaria o professor. Os professores citaram o DUA
relacionando-o ao uso da Tecnologia de Informagdo e Comunicagdo. Os resultados
demonstraram que os professores conhecem pouco a abordagem do DUA e que nao
receberam nenhuma formagdo para trabalharem com a abordagem curricular. Os
resultados também mostraram que as mulheres participantes da pesquisa possuem
melhores disposi¢cado para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia ou com
Dificuldades de Aprendizagem; ja os homens possuem melhor percepgéo de acessibilidade
nos recursos didaticos.

Nufez-Ayala e Jacobo-Garcia (2022) realizaram um estudo, que contemplou 259
participantes, professores (com 1 a 3 anos de experiéncia na fungao) para identificar
primeiramente o perfil dos participantes entre o modo de pensar: inibidor de barreira,
intermediario ou facilitador de barreira. Os perfis inibidores de barreira sdo aqueles que
se afastam da perspectiva inclusiva. Os perfis intermediarios sdo aqueles que nio se
identificam a favor ou contra a educacéo inclusiva. O perfil facilitador sdo aqueles que
colocam em pratica metodologias construtivistas para remogéo de barreiras em prol da
inclusdo. Aqueles que possuem o perfil facilitador demonstraram estar otimistas em
relacdo ao DUA para trabalharem no paradigma da incluséao.

Muzzio, Cassano e Goes (2022) nao proporcionaram nenhuma formacgido ou
mesmo realizaram, eles avaliaram os conhecimentos dos participantes em relagcao a
educacao especial, educacao inclusiva e DUA. Concluiram que os professores de
matematica participantes da pesquisa demonstraram interesse em conhecer novas
metodologias de ensino, que proporcionem uma melhor aprendizagem, incluindo o maior
numero de alunos. A pesquisa também demonstrou que o planejamento desses
professores ndo é elaborado e pensado para todos, entretanto, os participantes
reconheceram a importancia de um planejamento pensado para todos os alunos.

Segundo Chen, Evans e Luu (2023) as autoridades australianas tém recomendado
o DUA para eliminagao de barreiras para que todos os alunos possam aprender o mesmo
curriculo. Os autores ndo aplicaram nenhuma formacéo, eles colheram dados sobre as
atitudes dos professores ao aplicarem o DUA. O estudo teve por objetivo criar politicas
publicas para apoiar os professores para aplicagdo do DUA, pois segundo os autores a
abordagem elimina barreiras para que a educacgao se torne de alta qualidade para todos.

Garrad e Nolan (2023) realizaram um estudo para verificar se os principios do DUA
aplicados num curso de graduagdo, na modalidade online, seriam benéficos para os

alunos. Os resultados demonstraram maior engajamento dos alunos, diminui¢ado na taxa
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de abandono ou evasdo e menor desgaste dos alunos em relagdo a aprendizagem. O
estudo nao proporcionou a formagao docente, ele aplicou a abordagem do DUA num

curso de graduacao.

Discussao

A globalizagcdo da educagdo inclusiva nas duas décadas impulsionou praticas
pedagogicas que removam barreiras e proporcionem aprendizagem para todos. Nesse
contexto, a abordagem do DUA elimina barreiras partindo do planejamento (objetivos,
métodos, materiais e avaliagbes) através de flexibilizagbes razoaveis utilizando os
principios, diretrizes e consideragdes do DUA como um documento de orientacao para
a construcao de um curriculo flexivel.

O DUA ¢é uma abordagem de ensino que tem demonstrado éxito para alcangar o
objetivo 4 da agenda de 2030, para o desenvolvimento sustentavel, portanto, muitos
paises tém aplicado o DUA em suas politicas publicas para proporcionar a inclusdo na
educacao.

Os estudos aqui apresentados, que realizaram uma Revisado Sistematica, tiveram
como um dos objetivos buscar informagdes sobre a aplicabilidade do DUA como forma
de formacéo docente para dar acesso ao curriculo, ao maior numero de alunos; ja que
muitos paises, aqui mesmo citados, abordam a questdo da flexibilizagdo curricular
(ajustes de pequeno ou grande porte nos objetivos, conteiudos, metodologia, atividades
de ensino aprendizagem e avaliagdo) em suas politicas publicas.

Em relacdo aos estudos que proporcionaram formagcao docente foi possivel
confirmar que alguns trabalharam com a modalidade presencial, outros com a
modalidade online, uns trabalharam com o formato de oficina, outros com formato teérico
ou tedrico-praticas. Alguns estudos trabalharam somente com professores, ja outros
trabalharam com professores e futuros professores (alunos da graduagao). Alguns
estudos exploraram somente o DUA, outros ja relacionaram o DUA com outra
abordagem, como metodologias ativas. Em todos os estudos que trabalharam com a
formacgao, o DUA foi descrito como uma abordagem possivel e promissora. Um outro
resultado importante € que 5 estudo encontrado se tratava do Brasil. Esse dado nos
permite inferir que ha poucos estudos encontrados nas bases de dados utilizadas neste
estudo que tratam da tematica do DUA para formacédo docente em nosso pais/Brasil e

todos proporcionaram formacao docente para os professores.
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Os estudos abordados na terceira categoria contribuiram para este estudo em
relacdo a perspectiva positiva dos professores sobre o DUA, em todos os segmentos
abordados neste estudo. Foi possivel detectar que 9 estudos relacionam o DUA com
Instrucdo Diferenciada, Tecnologia da Comunicagdo e Informagédo, com o Desenho
Universitario para Instrugédo; ou seja, a abordagem DUA n&o foi estudada sozinha em
alguns estudos, ela se relacionou com outras abordagens para verificar a aplicabilidade
do DUA por parte dos professores.

Alguns estudos, no total de 37, foram retirados da pesquisa apés a leitura na integra
dos mesmos, pois somente apos essa etapa, foi possivel verificar que eles estavam
inelegiveis para pesquisa, ou seja, ndo estavam dentro dos critérios de inclusdo. O
estudo de Chavarria, Condoy e Montesino (2019) foi retirado como texto para leitura de
uma base de dados, pois ele esta indexado na Web of Science com titulo em inglés e na
Scielo com titulo em espanhol, ou seja, repetido. O estudo de Yu et al. (2021) foi retirado,
pois apods a leitura do texto foi verificado que se tratava de um ensaio, género textual que
nao integra os critérios de inclusao deste estudo.

O objetivo desta RS foi responder as trés questbes de pesquisa listadas acima.
Apos analisar os estudos acima foi possivel constatar que nem todos os estudos
proporcionaram formacgao docente para aplicar a abordagem do DUA. Alguns utilizaram
a abordagem em seus trabalhos para verificar a aceitabilidade dos docentes e alguns
realizaram uma reviséo bibliografica. Nesse sentido, esta RS aponta algumas sugestdes
de trabalho em relacdo a realizacdo de uma formacgao docente, que promova a criagcao
de APs utilizando o conceito do DUA, de forma, a tornar as aulas mais inclusivas com os
principios, diretrizes e consideragdes do DUA. A justificativa para a construgdo dessa
arquitetura é contribuir com a formacgéo docente em relagcéo as praticas pedagdgicas

inovadoras e inclusivas.

5.1.1 ESTUDO PRELIMINAR - IDENTIFICAGAO DOS CONHECIMENTOS
PREVIOS DOS PARTICIPANTES

Para identificarmos os conhecimentos prévios dos participantes da pesquisa em
relagao a tematica do estudo, nds criamos um e-mail com o objetivo de estabelecer uma

comunicagcao mais formal, bem como a identidade visual do evento. O e-mail é:

arquiteturapedagogicamaker@gmail.com.

A identidade visual do curso foi construida em relagdo a proposta do curso de

formagao, nela pensamos nos conceitos de DUA e inclusdo, para isso, criamos a
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identidade do curso no ano de 2023, quando o projeto foi submetido a plataforma Brasil,
ja com a tematica do curso definida.

Figura 4: Identidade visual do curso

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

O instrumento de coleta de dados foi elaborado na ferramenta Google Forms com
a seguinte estrutura: perguntas abertas e fechadas contemplando o perfil dos
participantes, o preparo dos professores em relagdo ao trabalho com alunos PAEE e
com Dificuldades de Aprendizagem, os conhecimentos que possuem sobre o DUA e
maneiras para trabalhar na perspectiva da inclusdo. O instrumento possui 14 questoes,
sendo 05 abertas e 09 fechadas e foram analisadas conforme descrito na metodologia.
Elas estao disponibilizadas neste link_https:/forms.gle/M4Y[Qi4SqYmx2LzA9.

As questdes fechadas foram tratadas estatisticamente utilizando a ferramenta de

planilha para extragcao de graficos. A ultima pergunta foi analisada segundo a escala de
Likert de cinco pontos. Os participantes da pesquisa foram instruidos em relagéo a
pontuagdo da escala, sendo o valor 1 para “discordo totalmente” e o valor 5 para
“‘concordo totalmente”. As perguntas abertas foram analisadas segundo Analise do
discurso de Bardin (2011), de modo a oportunizar que os participantes compartilhassem
suas consideragdes a respeito da tematica do estudo.

Este estudo teve a pretensédo de oferecer formacgao para 15 professores, que se
comprometeram com a pesquisa e de igual modo, a participarem da formagao. Esses
receberam uma identificacdo de acordo com a sua posi¢do na contribuicdo com a

pesquisa, como por exemplo: Prof 01, Prof 02, Prof 03 até Prof 15.
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Figura 5: Imagem do questionario Pré-teste construido na plataforma Google
Forms

iaee

Questionario Pré-Formacao: Aprendizagem Criativa e
Inclusiva

Fonte: Produzido pelo autor (2023).

Vejamos a seguir a andlise das respostas dos participantes e os graficos
representativos.

Grafico 1: Qual o seu género?

@ Feminino

@ Masculino
a @ Qutros

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2024)

Nos graficos 1 e 2, temos o perfil pessoal dos participantes. No grafico 1
observamos que 87,5% dos participantes sdo do sexo feminino, que 12,5% dos

participantes sdo do sexo masculino e 0% respondeu como outros.

Essa informacdo € importante, embora seja um recorte da realidade, para
observarmos o interesse feminino pelo magistério no ensino fundamental.

Grafico 2: Qual o seu nivel de escolaridade?
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@ Ensino Médio (Modalidade Normal)
@ Graduacdo
0 Especializacio Lato Senzu

- @ Especializacdo Stricto Sensu

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2024)

De acordo com o grafico 2, observamos que a maioria dos entrevistados possuem
especializagdo Lato Sensu, representando um percentual de 62,5%, em segundo lugar
temos os entrevistados com graduagéo representando 31,3% e somente 6,3% dos
entrevistados possuem especializagcao Stricto Sensu. Diante da informacgao foi possivel
observar que a maioria dos entrevistados possuem interesse por informacgao, ja que

buscaram se aperfeicoar através de cursos de especializagdo Lato Sensu ou Stricto
Sensu.

Grafico 3: Qual o seu curso de formagao académica?

Administracdo

6i|’&i|ﬂ Pedagogia
= ) 0

Geografia

133

Psicologia

Histaria

Educacdo Fisica
6.7
Artes Plastica

6. 7%

Letras

26, 7%

Fonte: Gréfico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2024)

Conforme o grafico 3, observamos que 25% dos entrevistados cursaram o curso de
Pedagogia, 26,7% cursaram o curso de Letras, 13,3% cursaram Geografia € 6,7%
cursaram outros cursos na graduagao, na mesma proporgao como: Administragao, Artes
Plasticas, Psicologia, Direito, Histéria e Educacéo Fisica.
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Grafico 4: Ha quanto tempo exerce a docéncia?

® Ce1ab5anos

@ Dedai0anos
De 10 a 20 anos

@ Mais de 20 anos

Y

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2024)

Observamos, no Grafico 4, que 43,8% dos entrevistados atuam na docéncia ha
mais de 20 anos; em segundo lugar, esta o grupo com 25%, que exerce a docéncia entre
6 e 10 anos; em terceiro, aparece o grupo com 18,8%, que leciona entre 10 e 20 anos;
e, por fim, o grupo que representa 12,5% atua na docéncia entre 1 e 5 anos. Esses dados
indicam que 55,85% dos entrevistados possuem tempo de magistério superior ha dez
anos.

Nunes e Madureira (2015) defendem ag¢des que rompam com um curriculo
capacitista, por meio de praticas ativas e da mudanca de atitudes em toda a sociedade.
E necessario ressignificar a concepgao de deficiéncia que as pessoas possuem, por meio

de acdbes intencionais que acolham e valorizem a diversidade humana.

Grafico 5: Qual o seu preparo para o atendimento de alunos Publico-Alvo da
Educacdao Especial (alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagcao) e alunos com Dificuldades de
Aprendizagem (DA)?

@ Nuito preparado
@ Preparado

Pouco preparado
@ Mada preparado

\

Fonte: Gréfico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2024)
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Responderam que se sentem pouco preparados 68,8% dos entrevistados; ja os
grupos que declararam se sentir preparados e nada preparados apresentaram 0 mesmo
percentual de respostas, de 12,5% cada; por fim, o grupo que afirmou se sentir muito
preparado corresponde a 6,3%. Assim, ao analisar os percentuais, observamos que
81,3% dos participantes se sentem pouco ou nada preparados, em contraste com 18,8%
que se consideram preparados ou muito preparados. Os dados deste grafico
evidenciaram a relevancia da formagao docente a qual este trabalho se propds a realizar.

Incluir & garantir todos os direitos do aluno, entre eles o direito a aprendizagem ao
longo da vida. A prépria LDBEN n° 9.394/96, em seu artigo 59, assegura aos alunos
Publico-Alvo da Educacgao Especial: “lll - professores com especializagado adequada em
nivel médio e superior, para o atendimento especializado, além de professores do ensino
regular, capacitados para a integracao desses educandos em classes comuns” (Brasil,
1996).

Ademais, a Lei Brasileira de Inclusdao (Brasil, 2015) enfatiza a importancia da
formagcao inicial e continuada dos docentes para o atendimento educacional
especializado, incluindo também a atuacdo de tradutores, intérpretes de Libras e
profissionais de apoio. Além disso, destaca a necessidade de incluir conteudos
curriculares, nas areas de ensino superior, técnico e tecnoldgico, voltados ao trabalho
com pessoas com deficiéncia, promovendo praticas inclusivas em todos os niveis de
ensino.

O termo “necessidade educacional especial’” € encontrado em documentos como
Brasil (2001, 2003) e se refere ao aluno que necessita de atengao especifica, mesmo
que de forma temporaria. Nesse contexto, faz-se necessario adotar um tratamento
diferenciado no curriculo, sendo que a necessidade educacional desse estudante
tornam-se especificas em determinado periodo, independentemente de possuir ou nao
uma deficiéncia.

Nunes e Madureira (2015) afirmam que a inclusao exige uma mudanga na forma de
entender as fungdes da escola, bem como na maneira de implementar praticas
pedagogicas eficazes que assegurem a aprendizagem de todos os alunos. No entanto,
uma das tarefas mais desafiadoras para a escola é decorrente da inclusao escolar. Sao
as interpretacdes sobre as questdes inclusivas, que frequentemente revelam resisténcia
e inseguranca por parte dos educadores, isso ocorre porque muitos afirmam n&o estarem

preparados para atuar na educacao inclusiva, diante de um publico tao diversificado.
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De acordo com (Brasil, 2001, 2003) a escola tem como fungdo preparar os
professores para receber todos os alunos, independentemente de suas condi¢des
sociais, emocionais, fisicas ou intelectuais, criando um ambiente acolhedor que rejeite

qualquer forma de discriminacgao.

Grafico 6: Durante sua atuagao como docente, vocé ja teve em sala de aula
aluno (s) com Dificuldades de Aprendizagem (DA) ou aluno (s) Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE)?

@® Sim
@ Nio

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2024)

A informacéo presente no grafico 6 demonstrou a importancia da formagao docente
para preparar os professores para trabalharem no viés da inclusdo, ja que 100% dos
entrevistados ja tiveram alunos com DA ou PAEE, e no grafico de numero 5, a maioria
dos entrevistados responderam que nao se sentem preparados para trabalharem com
alunos PAEE e alunos com DA. Ou seja, é relevante proporcionar formagao docente. De
acordo com o Plano Nacional de Educagdo de 2001-2010 (Brasil, 2001) na meta 4,
estratégia 19, que se refere a Educacgao Especial, diz que ha a necessidade de “Incluir
nos curriculos de formacao de professores, nos niveis médio e superior, conteudos e
disciplinas especificas para a capacitagao ao atendimento dos alunos especiais”. Ou
seja, temos a informagcdo que a maioria dos professores exercem a docéncia ha
aproximadamente no periodo de mais de 20 anos, logo, se formos contabilizar o tempo
que passou da politica de 2001, nds temos 23 anos e a politica ainda ndo conseguiu
atingir seu objetivo. E claro que essa anadlise esta relacionada ao publico-alvo da
pesquisa.

Nesse sentido, Andrey Azoulay, diretor-geral da Unesco (2020), nos diz que para
enfrentar os desafios do nosso tempo, tornar a educagdo mais inclusiva ndo € uma

escolha — é a unica alternativa que temos. O debate sobre a aceitagdo das diferengas
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nas escolas atualmente ndo se sustenta mais diante das dificuldades impostas pelos
individuos, a inclusao necessita ser posta em pratica para construgédo de uma sociedade
mais equanime.

Nunes e Madureira (2015, p. 131) afirmam que o objetivo da inclusdo é garantir a
acessibilidade, a participacdo e o sucesso de todas as criangas e jovens em ambientes
educacionais regulares, combatendo qualquer forma de exclusdo. As autoras ressaltam
que o acesso a educacgao regular é a etapa mais facil de ser alcangada no processo de
inclusdo, pois ela depende, sobretudo, de decisbes politicas. No entanto, garantir a
participacdo efetiva e o sucesso na aprendizagem exige mudangas profundas na
maneira como se concebe a fungdo da escola e o papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem.

Tabela 4 — Estrutura de anadlise a partir da teoria de Bardin (2011), para as
perguntas: Nas formagdes continuadas (especializagdo, cursos, reunides
pedagégicas, entre outro) ja foi abordado sobre o planejamento de atividades
pedagogicas para alunos com DA e alunos PAEE? Em quais momentos? O que foi

abordado?

Categoria Unidade de contexto ~ Unidade Percentual
de registro

Nio participou Auséncia de formacao
P P continuada e de

de nenhuma : ~ 5 33,4%
~ informacao sobre o
formacgao

assunto

Participou de

v Tema TEA 1 6,7%
formacgao

Part1c1p011 de Preenchimento do PEI 2 13,3%
formacgao

Participou de Praticas pedagogicas 7 46,6%

formacao

Fonte: Elaborada pelos autores a partir das respostas dos participantes e analisadas segundo
Bardin (2011).

Responderam que nao participaram de formagao relacionada ao tema da inclusao

33,4%; ja o grupo que participou de formagéo é de 66,6%. O tema da formagdo com

maior percentual foi de “praticas pedagdgica” com 46,6%, em segundo lugar com 13,3%
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foi com a tematica sobre o Plano Educacional Individualizado (PEI) e em ultimo lugar foi
sobre o tema do Transtorno do Espectro Autista.

A educacgao inclusiva € um tema de grande relevancia na sociedade, entretanto, a
aplicacdo dessa politica ainda enfrenta desafios e restricbes que podem afetar sua
qualidade e eficacia. Nesse contexto, Pletsch (2009) aponta que a politica de inclusado
escolar ainda se baseia em uma abordagem legal, que garante o acesso ao ensino para
pessoas com deficiéncia, influenciada pelo modelo biomédico — exigéncia do laudo; mas
que essa abordagem legal ndo garante a aprendizagem.

Segundo Zerbato (2018) elaborar, implementar e avaliar um programa de formacgao
colaborativo sobre Desenho Universal para a Aprendizagem produz conhecimento sobre
o contexto educacional que atua o professor em sua pratica docente, enquanto prepara
o professor para o enfrentamento de novos desafios educacionais decorrentes das
praticas de inclusdo escolar.

Corroborando com Zerbato (2018) e a pesquisadora Prais (2020) enfatizam que a
formacédo continuada sobre DUA pode favorecer reflexdes pertinentes referentes a
diversidade de alunos atipicos e tipicos, possibilitando a elaboragéo de planejamentos
orientados pelos principios do DUA, o que contribui para a construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas.

Tabela 5 — Em relagao aos alunos PAEE e com DA, vocé consegue identificar as
necessidades e as potencialidades de aprendizagem dele (s)? Se a resposta for

sim, de que maneira vocé busca / buscou conhecé-las?

Categoria Unidade de contexto ~ Unidade Percentual
de registo
N3io Nao consegue 1 6,6%
identificar
Sim As vezes 1 6,6%
Sim Através de leituras 1 6,6%
Sim Através de avaliacao 1 6,6%
Consultando a
Sim internet 1 6,6%
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Através da formacao

Sim continuada 3 20%
Sim Atrave~s da 7 46,6%
observacao

Fonte: Elaborada pelos autores a partir das respostas dos participantes e analisadas segundo
Bardin (2011)

Um unico participante respondeu que nao consegue identificar as potencialidades
e necessidades de seu aluno representando 6,6%; um outro participante respondeu que
“as vezes” consegue identificar, com 6,6%; ja 86,4% responderam que consegue
identificar através de leituras, consultas na internet, de formacdo continuada e
observagéo.

De acordo com Brasil (2015) a forma como a sociedade se organiza deve garantir
que as pessoas PAEE possam participar de forma plena e com igualdade de
oportunidades, pois isso ja esta assegurado pela Lei Brasileira de Incluséo.

Sebastian-Heredero (2020), nos diz que o objetivo da educagdo é tornar os
estudantes em aprendizes avangados. Para a perspectiva do DUA, um aluno avangado
€: a) um aluno engenhoso e conhecedor; b) um aluno estratégico e com objetivos; ¢) um
aluno proativo e determinado.

Ser um aprendiz avangado significa compreender o proprio estilo de aprendizagem,
ou seja, reconhecer a forma mais eficaz de adquirir conhecimento. Vai além de copiar o
que esta escrito no quadro ou repetir o que o professor diz. Envolve interagir ativamente
com os conteudos, refletir sobre eles e relaciona-los com saberes ja construidos ao longo
da trajetoria académica. Assim, o estudante se torna capaz de elaborar novos
conhecimentos a partir dessa integracao e experiéncia.

Nesse sentido, é essencial que o professor faca uso de abordagens pedagogicas
diversificadas, a fim de atender as especificidades de cada individuo em seu processo
de aprendizagem e torna-los aprendizes autdnomos e criticos. Isso vai além de uma
simples necessidade educacional, configurando-se como uma responsabilidade
profissional e social, uma vez que é fundamental preparar esses individuos para avancgar
em seus estudos académicos e inseri-los, futuramente, no mercado de trabalho.

Portanto, & imprescindivel desenvolver as habilidades necessarias para que
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desempenhem desde tarefas simples até as mais complexas, de acordo com suas
potencialidades.

Vygotsky (1984) destaca que é fundamental focar mais nas potencialidades de
todos os alunos do que em suas limitagdes. E necessario mudar o foco daquilo que o
aluno nao é capaz de realizar para aquilo que ele é capaz de fazer, evitando ressaltar
caracteristicas pessoais, fisicas ou intelectuais que possam interferir negativamente em
seu processo de aprendizagem ao longo da vida.

Para que o professor atue com o objetivo de formar alunos protagonistas de seu
préprio conhecimento, € indispensavel que ele ndo desconsidere a diversidade presente
em sua turma. Assim, deve planejar aulas que contemplem todos os alunos, e nao
apenas aqueles que se encontram dentro da chamada “média”, adaptando atividades
para aqueles que apresentam necessidades diferenciadas. O professor precisa
considerar o grupo como um todo, tornando as aulas acessiveis aos diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem, escolhendo recursos adequados e realizando um planejamento
orientado pelos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

O docente deve compreender claramente que o DUA constitui um conjunto de
principios, diretrizes e pontos de verificagdo que respeitam a diversidade dos alunos e
maximizam as oportunidades de aprendizagem para todos.

Tabela 6—- Ao planejar suas aulas, vocé propoe atividades que possam incluir

todos os alunos da turma? Se a resposta for sim, de que maneira?

Categoria Unidade de contexto Unidade Percentual
de registro

Através do trabalho
Sim colaborativo entre os 7 46,6%
alunos

Sim Através de atividades 6 40%
adaptadas

Sim , Atraves de a.t1v1dades ? 13,3%
IGdicas e material concreto

Fonte: Elaborada pelos autores a partir das respostas dos participantes e analisadas segundo
Bardin (2011)
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Responderam que sim, todos os participantes. Uns fazem uso de trabalho
colaborativo 46,6%, outros de atividades adaptadas 40%, outros de atividades ludicas e
material concreto 13,3%.

Segundo Meyer, Rose e Gordon (2014), em uma abordagem educacional voltada
para a inclusdo escolar, as diferencas e a diversidade dos alunos sio fatores
fundamentais para definir as praticas pedagogicas, os objetivos, os materiais, os
métodos e as formas de avaliagdo. O objetivo é promover a aprendizagem e o
engajamento de todos os estudantes na sala de aula. Em resumo, a educacéo inclusiva
reconhece que cada aluno tem necessidades e habilidades unicas, e essas diferencgas
devem ser consideradas ao planejar o ensino e a aprendizagem.

Vygotsky (1993, p. 185) afirma que a apropriagdo de conceitos envolve fungdes
cognitivas importantes, como "atengdo, memdria logica, abstracdo, comparagao e
diferenciagao”, que sao evidentes. Por esse motivo, € necessario trabalhar de forma
significativa para evolugao dos processos mentais, que sao essenciais para lidar com a
complexidade das situagdes diarias.

Figura 6: Nuvem de palavras com as respostas dos entrevistados sobre a
pergunta “Quais os recursos pedagoégicos acessiveis em sua unidade escolar,

vocé costuma fazer uso em sala de aula?”

Wiy

Fonte: Nuvem de palavras gerada na ferramenta, Wordcloud, com as respostas dos participantes
da pesquisa

A nuvem de palavras gerada a partir das respostas dos participantes mostrou uma
diversidade de recursos para conceber as boas praticas e promover a inclusao. A palavra

que mais se destacou foi jogos.
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Atividades pensadas, em seguida planejadas para auxiliar os alunos a superar a
dificuldade especifica que apresentam num determinado momento, facilita o
entendimento de conteudos das disciplinas. Nesse sentido, € necessario avaliar os
conhecimentos prévios dos alunos, apos explorar o conhecimento dos alunos ja
estabelecidos sobre o tema, registar e praticar os conteudos através de metodologias
diversificadas como: jogos digitais, jogos analdgicos, robdtica livre, pensamento
computacional e outras agdes que diversifiquem o modo de trabalhar um conteudo
curricular.

Sebastian-Heredero (2020) afirma que € essencial abandonar a ideia de um aluno
meédio, uma concepg¢ao que prejudica a aplicagdo do curriculo escolar e do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) nas unidades escolares. O autor também aborda a
questao da rigidez dos curriculos, afirmando que é uma das principais barreiras para a
aprendizagem. Ele enfatiza a importancia de flexibilizar as praticas pedagdgicas as
diferentes realidades dos alunos e de fortalecer estratégias que valorizem as habilidades,
interesses, motivagdes e experiéncias de cada estudante.

Grafico 7: Os alunos Publico-Alvo da Educacao Especial possuem acesso ao
curriculo comum, ou seja, eles conseguem aprender os conteudos curriculares

considerando suas potencialidades e habilidades?

@ Sim
& Mo

Fonte: Gréfico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2024)

Neste grafico podemos observar que as atividades propostas pelos professores
permitem que os alunos tenham acesso ao curriculo comum, pois 81,3% responderam

que sim; ja 18,8% nao possuem acesso ao curriculo comum. Diante desta resposta &
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necessario investigar o tipo de acesso que os alunos com DA e PAEE estdo tendo, ja
que na pergunta representada pelo grafico 5, a maioria dos docentes com 68,8%
responderam que se sentem pouco preparados para o trabalho com alunos com DA e
PAEE.

O curriculo destinado aos alunos PAEE e com DA precisa levar em consideragao a
sua especificidade, como: o contexto em que vivem, suas prioridades, como promover
sua promog¢ao da autonomia, como desenvolver suas potencialidades, para de fato,
prepara-lo para exercer sua cidadania.

Nesse sentido, vale ressaltar que a flexibilizacdo curricular deve fazer parte do
cotidiano escolar, como o demonstrado no periodo pos-pandemia. Para recuperar os
conteudos curriculares, que nao foram trabalhados durante o periodo da Covid-19, os
curriculos sofreram flexibilizagdes em seus objetivos, metodologias, avaliagdo; ou seja,
as flexibilizagdes foram cruciais para atenuar as desigualdades e dificuldades de
aprendizagem de inumeros alunos, que por um periodo extenso estudaram em casa.

A LBI (2015) em seu artigo 28 nos traz a questdo de adaptagdes curriculares
durante todos os niveis e modalidades de ensino, diante da legislagéo, a flexibilizagao
curricular requer desconstruir uma cultura da exclusdo, pensar nos aportes necessarios
para que as pessoas PAEE e com DA consigam desenvolver as habilidades necessarias
para seu desenvolvimento.

Tornar o material acessivel aos estudantes surge da necessidade de atender aos
alunos de acordo com suas especificidades educacionais. Isso implica no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que integrem ferramentas educacionais com
tecnologias de baixo custo ou alto custo, de forma clara e objetiva. Nesse sentido, o uso
de plataformas digitais, espagos de discussao online, sites, jogos e blogs, onde o
conhecimento possa ser compartilhado de forma colaborativa e acessivel, seja de
maneira sincrona ou assincrona, possibilita aprendizagem de maneira criativa a quem
acessa-lo.

Lembrando que a criagdo de materiais didaticos ou a utilizagdo de um material ja
existente, de maneira inclusiva, surge da necessidade de garantir que recursos sejam
acessiveis e compreensiveis para todos os que utilizam, sejam eles jogos, Apps,
apresentacoes etc. Essa acessibilidade deve ser entendida como uma questdo de
atitude, que, com o tempo, abrange outras formas de acessibilidade previstas pela LBI
(Brasil, 2015).
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Tabela 7: Vocé acompanha o rendimento escolar dos alunos tipicos e atipicos

da mesma forma? De que maneira?

Categoria Unidade de contexto Unidade Percentual
de registo

Para alunos atipicos

Nio . 2 13,3%
importa o avango
Nao é possivel fazer
Nio atividades d.e .a?ordo 1 6,6%
com a especificidade
dos alunos
Como o numero de
Nao alunos é grande, ndo é 2 13,3%
possivel
Sim Conselho de classe 1 6,6%
Sim Avaliag¢ao bimestral 1 6,6%
Observando os alunos nos
Sim momentps em que estdo 4 26,6%
na unidade escolar
Atividades do mesmo
Sim conteudo, mas com grau de 4 26,6%

dificuldade menor

Fonte: Elaborada pelos autores a partir das respostas dos participantes e analisadas segundo
Bardin (2011)

Os dados da Tabela 7 revela diferentes percepcgdes e praticas docentes quanto ao
acompanhamento do rendimento escolar de alunos tipicos e atipicos. Observa-se que
46,5% dos participantes responderam que nao realizam o acompanhamento da mesma
forma, justificando-se principalmente pela quantidade de alunos (13,3%), pelas
especificidades que dificultam adequar atividades (6,6%) e pela valorizagao do avango
individual dos atipicos (13,3%).

Por outro lado, (53,4%) afirmaram que acompanham de forma semelhante, ainda
que com estratégias diferenciadas. Entre essas estratégias, destacam-se a observacao
dos alunos no cotidiano escolar (26,6%) e a adaptacdo de atividades do mesmo

conteudo com graus variados de dificuldade (26,6%). Em menor proporgéo, aparecem
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praticas mais formais, como o conselho de classe (6,6%) e as avaliagdes bimestrais
(6,6%).

De modo geral, os dados apontam que, embora a maioria dos docentes declare
acompanhar o rendimento de forma semelhante, essa pratica se concretiza mais
fortemente pela observacdo continua e pela adaptagdo de atividades, do que por
instrumentos avaliativos tradicionais. Ja entre os que responderam negativamente, a
justificativa principal esta relacionada as limitagdes estruturais (excesso de alunos e

dificuldades de atender especificidades).

Grafico 8: Vocé ja fez algum curso que abordasse o Desenho Universal para

Aprendizagem?

@ Sim
@ Mo

Fonte: Gréfico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2024)

Os resultados demonstraram que 100%, os participantes nao possuem
conhecimento prévio sobre o tema. Nesse sentido, Zerbato (2018) explica que o DUA é
um modelo pratico destinado a ampliar as oportunidades de aprendizagem para a
maioria dos estudantes, permitindo que os professores estabelecam objetivos de
aprendizagem apropriados e criem estratégia pedagogicas eficazes para avaliar o
progresso dos alunos de maneira mais justa e diversificada. A autora destaca que o DUA
esta alinhado aos principios da educacgao inclusiva, pois reforca o direito de todos
aprenderem, respeitando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. Ela conclui que
"0 acesso ao aprendizado € universal, pois todos tém o direito legal de aprender, mas os

caminhos e o desenho para atingir esse aprendizado sao diversos" (Zerbato, 2018, p.61).
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O DUA é uma abordagem que possui diretrizes para transformar as escolas em
ambientes inclusivos, consequentemente favorecer a aprendizagem de todos
respeitando suas especificidades. No Brasil € conhecido como Desenho Universal para
Aprendizagem e nos Estados Unidos, onde foi criado em 1999, € conhecido como
Universal Design for Learning (UDL) - (Meyer; Rose; Gordon, 2014).

Grafico 9: Vocé considera fundamental a formagao docente para aprender
estratégias pedagégicas que possam fundamentar suas aulas e proporcionar

maior aprendizagem para todos os alunos?

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2024)

Os resultados expressam que os participantes demonstraram interesse pela
formacao mediante resposta de 93,8% de concordancia total. Ainda sobre os dados da
pesquisa, no grafico de numeros 9, os participantes demonstraram que o tema do DUA
€ bastante inovador mediante as respostas apresentadas.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), em sua meta 7, propde o estimulo ao
desenvolvimento, selegéo, certificagdo e disseminagdo de estratégias educacionais
voltadas para a inclusdo em todos os niveis de educacdo. Além disso, busca promover
praticas pedagogicas inovadoras que garantam a aprendizagem, respeite a diversidade,
promova a diversidade de métodos e abordagens pedagdgicas (Brasil, 2014).

Os resultados do pré-teste direcionam algumas agdes para as necessidades dos
professores publico-alvo da pesquisa. O perfil dos participantes demonstrou a real
necessidade pela formagao diante das dificuldades dos professores em trabalharem com
alunos PAEE e com DA.
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Diante das informacgdes apresentadas por este pré-teste, construir Arquiteturas
Pedagdgicas abordando o conceito do DUA pode ser uma estratégia pedagdgica eficaz
para a promogao da incluséo e da equidade na educacgao, ja que as APs irdo contemplar

0s principios, consideracodes e diretrizes do DUA.

5.2 SEGUNDA FASE DA DBR: PERIODO EXPLORATORIO

5.21 ESTRUTURAR A ARQUITETURA PEDAGOGICA PARA
FORMACAO DOCENTE

A realizagdo dos cursos seguiu as fases caracteristicas da metodologia Design-
Based Research, adotada neste estudo, com o objetivo de gerenciar as agdes do projeto
desenvolvido. O processo teve inicio com uma ideia inicial de formag¢ao continuada
docente, avangando para um plano de acao, o qual inclui etapas bem definidas para sua
execucgao. Cada acao da Atividade Pratica (AP) foi detalhadamente descrita a seguir,
contemplando as propostas pedagodgicas, os momentos de dialogo e a producéo da APs
no formato de SD.

As atividades foram organizadas em cinco etapas realizadas em dois encontros: a
apresentacao do curso, um ciclo de palestras, debates de ideias, produgao das APs e
apresentacao das APs. O ciclo de palestras consistiu-se em trés momentos divididos no
primeiro dia de formagao. Durante os ciclos de palestras os participantes tiveram
momentos de interagao ao final de cada palestra.

No segundo dia, iniciamos com momentos de interacdo para realizar debates sobre
0s conceitos de cada tema de palestras, com o objetivo de discutir a possibilidade de
aplicagao dos conceitos na pratica docente. Ainda no segundo dia, elaboramos as
atividades finais - APs, que foram apresentadas logo apés.

A entrega e apresentacdo dos trabalhos ocorreram de forma cooperativa,
permitindo que os participantes aprimorassem suas propostas pedagogicas. Alguns
docentes necessitam aprimorar seus trabalhos, e com isso, receberam monitoria através
de e-mail e whatsapp. Todos os cursistas elaboraram suas APs, incrementaram
recursos, aplicaram, fizeram registros e a enviaram por e-mail.

Para estruturar o curso de formacdo docente na perspectiva inclusiva

“‘Aprendizagem Criativa e Inclusiva: como produzir AP de acordo com o Desenho
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Universal para Aprendizagem” pensamos no plano de curso contemplando os seguintes

temas: o conceito de Educacdo Inclusiva; o conceito de Desenho Universal para

Aprendizagem e suas aplicagdes; o conceito e aplicagdes de Arquitetura Pedagogica; o

que é e como elaborar uma AP de acordo com o DUA.

Quadro 6 — Organizacao do curso

Modalidade:

Presencial

Descri¢ao do curso:

Este curso se propde a construir Arquiteturas
Pedagdgicas (APs), utilizando o conceito do DUA,
de maneira a tornar as praticas docentes inclusivas,
ja que utilizardo os principios e diretrizes do DUA.

Carga horaria:

15 (quinze) horas

Idioma:

Portugués.

Nivel de dificuldade:

Intermediario.

Publico-alvo:

Professores da Educacdo Bésica da Rede Municipal
de Mangaratiba/R].

Pré-requisitos para o curso

Ter interesse pela tematica do curso e ser professor
da Educacdo Basica do municipio de
Mangaratiba/R].

Caracteristicas para o curso:

Nao possui processo seletivo;

Exige a participacdo dos cursistas nos encontros de
formacao;

Emite certificagdo apds aproveitamento minimo de
60% na atividade;

Exige a producao de uma AP para cada participante
da formacao.

Conteudo Programatico:

Moédulo I
- Apresentacdo do curso.
- Educacdo Inclusiva.

Modulo II

- Histérico do DUA.

- Objetivo do DUA.

- Principios do DUA.

- As diretrizes do DUA.

- O planejamento a partir do DUA.

Médulo III

- 0 que é Arquitetura Pedagoégica?

- Como aplicar o conceito de AP.

- Como elaborar uma AP que envolva o
DUA?
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Metodologia:

0 curso foi separado por médulos, de acordo com
os topicos elencados acima.

Para promover a construgdo coletiva do
conhecimento, os cursistas participaram de ciclo
de palestras, debates e atividades praticas.

Avaliacio:

A atividade avaliativa final foi a construgao de
uma AP que integrou os principios, diretrizes e
consideragoes do DUA.

Fonte: Produzido pelos autores (2024)

As atividades para o curso foram organizadas em quatro etapas: ciclo de palestras,

discussdes de ideias, elaboracdo das Arquiteturas Pedagogicas e apresentagdo dos

trabalhos. Os ciclos de palestras foram constituidos em trés encontros, sendo um para

cada modulo, nos quais os participantes tiveram oportunidades de interagao ao final de

cada sessao. No encontro seguinte, foram realizadas discussdes de ideias baseadas nos

conceitos abordados nas palestras, posteriormente execucao da atividade pratica e por

fim, apresentacédo das atividades realizadas. A entrega e apresentacdo dos trabalhos

ocorreu de forma colaborativa, possibilitando aos participantes o aprimoramento de suas

propostas pedagdgicas.

A sequéncia de ac¢des realizadas para execugao do curso foram:

=> Envio do projeto e o parecer de comprovagéo de submisséo do
projeto na Plataforma Brasil;
=> Apresentagcdao do comprovante de aprovacdo do projeto na

Plataforma Brasil;

- Envio de convites,

por e-mail, as unidades escolares,
direcionados aos professores da Educagao Basica, para inscricao

no curso “Aprendizagem Criativa e Inclusiva: como elaborar AP
de acordo com o DUA”, utilizando a ferramenta Google Forms;

-> Aplicagao do pré-teste e assinatura do TCLE;

-> Inicio do curso;

-> Elaboracéao do trabalho final;

—=> Apresentagao dos trabalhos;

-> Aplicacao do pos-teste;

-> Realizagao de monitoria para alguns docentes;

=> Aprimoramento dos trabalhos e envio por e-mail.

O planejamento da ementa da formag&o contou com um material pré-estabelecido

baseado nos referenciais tedricos presentes, nos materiais contemplados na revisao
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sistematica deste estudo e nas respostas do pré-teste. Todo o material foi pensado para
responder a pergunta desta pesquisa: Como uma formagao docente para construgao de
APs inclusivas alinhadas a abordagem curricular do DUA auxilia os professores a
tornarem suas aulas mais inclusivas na Educacéo Basica.

O periodo exploratério da pesquisa permitiu pensarmos em praticas pedagdgicas
dialdgicas, reflexivas, colaborativas e que atendessem as necessidades de cada docente
participante da formacgéo. Essas caracteristicas sdo bem definidas por Freire (2009) e
corroboradas por Piaget (1979) ao explicar sobre a importancia de compartilharmos
experiéncias na interacdo com o outro e construirmos nossos préprios conhecimentos.

Vygotsky (1979) enfatiza a mediagdo no processo de aprendizagem ao abordar o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal. O autor da énfase a figura do mediador
ao desenvolvimento intelectual do sujeito.

O ambiente de aprendizagem constitui um espago que pode ampliar a troca de
informacgdes, favorecendo adaptagdes nas praticas pedagdgicas para atender
estudantes com diferentes estilos de aprendizagem. Essa perspectiva reconheceu que
cada individuo constréi o conhecimento de maneira singular, de acordo com seus
processos cognitivos, o que exige respeito a diversidade de modos de aprender no
planejamento e na execucgao das atividades educativas.

Nesse contexto, a mediacdo assumiu um papel central e imprescindivel. Cabe ao
professor atuar ativamente como facilitador do processo de aprendizagem, intervindo de
forma intencional para tornar os saberes acessiveis e significativos. Sua fungao vai além
da simples transmissdo de conteudos: o docente deve mobilizar estratégias que
despertem o interesse, apoiem a superag¢ao de barreiras e promovam a autonomia dos
estudantes, para que cada um possa avangar em sua trajetoria de construgcdo do
conhecimento.

A proposta deste estudo contemplou um cenario que incorporou ferramentas
capazes de facilitar a mediagéo do conhecimento entre os participantes. A partir de uma
perspectiva sociointeracionista, reconhece-se o potencial de favorecer a troca de
experiéncias em ambientes mediada por praticas pedagodgicas presenciais e digitais, em
plataformas que viabilizam atividades sistematicas e contribuem para potencializar o
processo de aprendizagem dos sujeitos (Vygotsky, 1979).

As Arquiteturas Pedagogicas foram estruturadas a partir das experiéncias

compartilhadas no ambiente presencial e digital. Todo material utilizado na formacgao foi
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compartilhado de maneira digital, assim como a realizagdo das monitorias para os
participantes que demandaram.

Os conteudos preparados para a formagao foram descritos neste estudo.

5.2.1.1 EDUCAGAO INCLUSIVA

A educacdo inclusiva representa um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento de sociedades equitativas e justas. A quest&o é discutida em diversos
documentos orientadores e normativos, dentre eles a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), que busca
garantir o acesso a educagao inclusiva e de qualidade para todos, promovendo
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida. A questdo salientada vai além do
simples acesso ao sistema escolar, exigindo a equiparacdo de oportunidades de
aprendizagem e acessibilidade em diversas dimensdes: fisica, arquitetdnica,
comunicacional, atitudinal e curricular, que sao reafirmadas na LBl (2015) com o uso da
palavra “barreiras”.

Historicamente, o movimento pela inclusdo educacional é orientado em diversos
documentos internacionais, dos quais o Brasil foi signatario. Esses documentos
internacionais visam assegurar o direito de todos a educagao, como a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a Declaracdo Mundial sobre Educagéao
para Todos (Unesco, 1990), a Convengao Internacional da Pessoa com Deficiéncia
(2008) e, mais expressivamente, a Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994). Esta
ultima estabeleceu o compromisso dos paises signatarios em reformar a organizagao da
escolarizagao de alunos com NEE, considerando a classe comum como o ambiente mais
adequado para sua aprendizagem e exigindo que a escola se adapte para atender a
todas as necessidades de seus alunos rompendo com a tradigdo do aluno se adaptar a
escola. O conceito de Necessidades Educacionais Especiais, segundo a Declaragcao de
Salamanca (Unesco, 1994), € amplo, referindo-se a todas as criangas ou jovens cujas
necessidades educacionais especiais se originam de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem.

No Brasil, o direito a educacéo foi fixado na Constituicdo Federal de 1988, e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96, que consolidou a
exigéncia de professores especializados para o atendimento educacional especializado

e professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
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classes comuns. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015) reforgcam esses documentos normativos. No entanto, pesquisas no Brasil apontam
uma tendéncia a reduzir a educacdo inclusiva ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e ao Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE), o que, por vezes,
limita a abrangéncia da inclusdo a um grupo especifico de estudantes, em detrimento do
conceito mais amplo de NEE da Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994). Atualmente,
a Politica (Brasil, 2008) delimita o PAEE deixando de fora os alunos com Dificuldades de
Aprendizagem.

Alguns municipios, como o do Rio de Janeiro tem construido uma legislacéao
especifica sobre a necessidade do atendimento e a descricdo de como deve ser feito
esse atendimento aos alunos com Transtornos Especificos de Aprendizagem através de
politicas locais, como: a Leide n° 14.254 de 2021, que dispde sobre o acompanhamento
integral dos educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade (TDAH) ou transtorno de aprendizagem (Brasil, 2021); e a Lei de n® 8.579
de 2024, que dispde sobre o acompanhamento integral dos educandos com Transtorno
Opositor Desafiador (Brasil, 2024, p. 1). Ou seja, avangamos muito, mas precisamos
avancar mais para que todos os alunos tenham o direito a educacéao para aprendizagem
ao longo da vida.

Nao obstante a existéncia de discussdes plurais sobre a educacgao inclusiva, ainda
persiste um desafio a ser vencido, pois sua implementacao vai além da simples alocacao
de um aluno PAEE ou com DA em sala de aula regular. A inclusdo exige que os
educadores utilizem praticas de ensino inovadoras e inclusivas.

A falta de preparo e a inseguranga dos professores sao desafios significativos. Um
relatério da Unesco (2020) indicou que mais de 50% dos professores no Brasil, Coldmbia
e México relataram grande dificuldade para o atendimento aos alunos PAEE e com DA.
A caréncia de formagao, seja inicial ou continuada, € uma das principais justificativas
apresentadas pelos professores para a nao efetivacdo de uma educacdo inclusiva.
Muitos docentes sentem-se despreparados para lidar com a diversidade em sala de aula,
uma percepgao que pode ser ampliada pela auséncia de materiais diversificados e
apoios pedagogicos especializados.

Além disso, ainda ha outros desafios a serem considerados, como o0s
organizacionais, como o elevado numero de alunos por turma e a falta de recursos

diversos, dentre eles o humano, dificultam o trabalho. A auséncia de um professor de
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apoio em sala de aula para auxiliar no atendimento a alunos PAEE e alunos com DA
também € uma preocupacao recorrente. Frequentemente, ha uma visao equivocada de
que o professor de apoio € exclusivo de um determinado estudante e o responsavel
direto pelo seu processo de aprendizagem, o que nao reflete a perspectiva inclusiva de
suporte ao processo de ensino e aprendizagem de todos os alunos na sala.

A formacéo de professores € um dos pilares essenciais para a consolidagao da
educacéo inclusiva, mas néo o unico. O professor € o profissional que atua diretamente
com os alunos. A maneira como o professor organiza sua pratica pedagodgica
proporcionara ou ndo o acesso a aprendizagem dos alunos.

Diez (2010), aponta dez caminhos para o desenvolvimento de uma educagao

inclusiva

Quadro 7: Sugestoes para o desenvolvimento de uma escola inclusiva

1 Compreender a diversidade como oportunidade: A equipe escolar deve encarar a
diversidade dos alunos como uma oportunidade para aprimorar a qualidade do ensino,
€ nao como um problema.

2 Promover a autorreflexdo e a reflexdo coletiva: Essas a¢gdes promovem a definicdo
individual e coletiva sobre suas concepgdes e preconceitos em relagdo as pessoas
com deficiéncia e suas habilidades.

3 Mudar o paradigma de atendimento: E fundamental que haja uma mudanga no modelo
de atendimento as pessoas com deficiéncia, passando de uma abordagem do modelo
meédico, do laudo, para o modelo biopsicossocial.

4 Incentivar a organizacdo colaborativa e a gestdo compartilhada: A organizagao
colaborativa da escola pode comecgar com a reflexdo dos profissionais sobre como a
escola tem atendido os alunos com Dificuldades de Aprendizagem e alunos PAEE, quem
€ responsavel por seu desenvolvimento pedagdgico, e quais agdes pedagodgicas mais
inclusivas podem ser adotadas. Isso envolve a mudanca de um perfil da equipe
diretiva, uma vez que, o aluno é da escola, portanto, todos devem trabalhar de maneira
colaborativa para eficacia do atendimento.

5 Priorizar o trabalho colaborativo dos professores e menos individualizado, pois o
trabalho coletivo € melhor desenvolvido para enfrentar os problemas.

6 Os professores precisam refletir e ressignificar suas praticas para melhorar a
qualidade do ensino oferecido aos alunos. Para isso, é fundamental que as escolas
valorizem a pesquisa como parte da rotina docente, estimulando professores a
investigar, aplicar mudancgas e contribuir para seu préprio desenvolvimento e o de toda
a equipe escolar.

7 A formacao em servigo deve ocorrer no proprio ambiente de trabalho, baseada nas
demandas cotidianas dos professores, buscando referencial tedrico, metodoldgico e
materiais que apoiem suas praticas junto aos alunos. Essa formagcao deve ser
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fortalecida por meio de acdes colaborativas e parcerias entre docentes da escola
regular e profissionais especializados, articulando teoria e pratica.

Criar redes entre as escolas: E importante a criacdo de redes entre escolas com o
objetivo comum de compartilhar experiéncias e planejar agdes que as tornem mais
inclusivas.

Estabelecer parceria com familias e comunidade: A escola deve desenvolver uma
relacdo de parceria e colaboragdo com as familias, os alunos e outros agentes da
comunidade escolar. O empenho dos professores é necessario, mas nao é suficiente
para a organizagao de escolas inclusivas. Motivar a participagdo de familias e da
comunidade no cotidiano escolar contribui para um maior compromisso deles com a
instituicao, e o sentimento de comunidade é essencial para o apoio mutuo em prol de
objetivos comuns.

10

Promover comunidades de aprendizagem nas salas de aula: As salas de aula devem
se tornar verdadeiras comunidades de aprendizagem, onde os docentes mantenham
altas expectativas em relagdo a todos os alunos. Eles devem organizar atividades e
recursos que atendam as especificidades de cada um, promover a cooperagao entre
os estudantes e ajuda-los a se tornarem autbnomos e protagonistas de seu proprio

processo de aprendizagem.

Fonte: Adaptado de Diez (2010)

Em esséncia, a visdo de Diez para uma escola inclusiva € como um organismo vivo
que se adapta, valoriza a especificidade de cada aluno e se fortalece por meio da
colaboracéo e da reflexao continua de todos os envolvidos no territério escolar, desde a
equipe diretiva até a comunidade escolar. Nesse sentido, a escola deve expandir suas
praticas e concepcgdes para valorizar a diversidade de seus estudantes, dessa maneira,
valorizar a singularidade humana.

Apesar do avancgo da legislacao e das politicas publicas, a formacéao de professores
ainda enfrenta inUmeros desafios. Autores como Jacqueline Prais (2017) e Zerbato
(2018) apontam que muitos educadores nao estdo devidamente preparados para
atender aos alunos com necessidades especiais. As formagdes iniciais e continuadas
nem sempre contemplam as especificidades necessarias para o atendimento adequado
a esse publico, o que resulta em praticas pedagogicas muitas vezes ineficazes e, em
alguns casos, excludentes.

Pletsch (2009) e Mantoan (2015) argumentam que a formagédo docente precisa
capacitar os professores com estratégias pedagodgicas diversificadas, desenvolver
atitudes inclusivas e praticas de empatia. A inclusdo exige que o educador seja
preparado ndao apenas com saberes técnicos, mas também com uma preparagao

emocional e social para lidar com os desafios diarios em uma sala de aula diversa.
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E importante, portanto, que a formagao de professores inclua a reflexdo sobre as
praticas pedagogicas vigentes nas escolas, permitindo que os educadores repensem
suas abordagens e promovam uma aprendizagem mais equitativa, acessivel e
significativa para todos os alunos.

Os educadores Leite et al. (2020) destacam que a escola deve ser um espago de
construcao de cidadania, onde as diferengas sao respeitadas e ha a participacao ativa
de todos os alunos, independentemente de suas limitagbes. Para isso, o ambiente
escolar precisa ser ndo apenas acessivel fisicamente, mas também emocionalmente e
socialmente, com um curriculo que se adapte as necessidades individuais de cada aluno.
Isso exige que os professores saibam utilizar recursos como tecnologias assistivas e
metodologias diferenciadas, a fim de promover um ensino eficaz e inclusivo.

Partindo da premissa que a inclusdo perpassa o planejamento, este estudo
incorpora o DUA, ja que a abordagem curricular tem demonstrado um impacto
significativo na pratica docente. Professores que participaram de processos formativos
baseados no DUA, passaram a planejar atividades e a utilizar recursos didaticos que
favorecem a aprendizagem de todos os alunos, ndo apenas de um grupo especifico. Eles
desenvolveram uma compreensao mais aprofundada da educacdo inclusiva,
percebendo a importancia de sua autonomia e liberdade didatica para criar ambientes
de aprendizagem flexiveis (Prais, 2020), Zerbato (2018) e Zerbato & Mendes (2021).

Nesse sentido, a formagao de professores, tanto inicial quanto continuada, emerge
como o elemento central para que essa transformacao ocorra de forma efetiva. Essa
formacgao deve ser consistente, preocupada com o desenvolvimento de conhecimentos
tedrico-praticos, com foco no planejamento de ensino e na elaboracdo de atividades
pedagdgicas inclusivas. E um processo que exige a autonomia profissional dos docentes
para discernir e analisar sua propria pratica pedagdgica, potencializando mudangas
através do engajamento e do trabalho colaborativo.

Em ultima analise, construir uma escola inclusiva significa reconhecer a diversidade
como um ponto de partida para o planejamento das aulas, superar as barreiras
atitudinais, e investir continuamente na capacitacao de todos os profissionais da
educacao. O aprimoramento da pratica pedagdgica é um reflexo direto do investimento
na formagao docente, que, ao se sentir mais seguro e capaz, pode transformar a sala de
aula em um ambiente verdadeiramente acolhedor e provedor da aprendizagem para
todos. Assim, o DUA representa uma possibilidade de formar professores capacitados,

fazendo uso de instrumentos apropriados, construindo uma educagao inclusiva.
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5.2.1.2 0 DUA E A FORMAGAO DOCENTE

Diante da complexidade e dos desafios da educagao inclusiva, surgem sugestoes
pedagogicas que buscam transformar o ambiente escolar em um espago equitativo.
Entre as principais sugestdes para a pratica de ensino inclusivo, estd o Desenho
Universal para a Aprendizagem, conceito que tem se destacado na literatura. O DUA,
desenvolvido pelo CAST, no inicio deste século, oferece uma abordagem curricular
acessivel a todos os estudantes, buscando eliminar barreiras e maximizar oportunidades
para todos os estudantes.

As diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) constituem um
recurso essencial para a implementagao de seus principios. Desenvolvidas pelo
CAST no inicio do século como um projeto do Centro Nacional de Acesso ao
Curriculo Geral (NCAC), um acordo de colaboragdo entre o Centro de
Tecnologias Especiais Aplicadas (Cast) e o Escritério de Programas de
Educacéo Especial (OSEP) do Departamento de Educagéo dos Estados Unidos,
foram compiladas pelos Dr. David H. Rose, J. Gravel e a Dra. Anne Meyer,
cofundadores do Cast em forma de quadro organizativo como verséo 1.0 no ano
de 2008 (Sebastian-Heredero; Gées, 2024, p.1).

O DUA ¢é fundamentado em conhecimentos cientificos sobre como os seres
humanos aprendem, com o propdsito de aprimorar e personalizar o ensino para cada
individuo. Suas diretrizes propdem estratégias intencionais, reflexivas e criativas;
elaboradas com planejamento cuidadoso e com foco na agao pedagogica de qualquer
disciplina ou area do conhecimento.

Baseado em pesquisas cientificas realizadas no ambito mundial e enriquecidas por
contribuicbes de professores — considerados desenvolvedores curriculares —, pais e
outros profissionais da educagdo, essas orientagbes oferecem sugestdes concretas
aplicaveis a qualquer disciplina, garantindo que todos os estudantes tenham acesso e
possam participar de experiéncias de aprendizagem significativas e desafiadoras. Tanto
que, atualmente, temos a versdo 3.0 publicada no ano de 2024 (CAST, 2024).

O conceito do DUA foi evoluindo em suas versdes. Em sua primeira versdo 2.0
abordou um dos principais obstaculos ao progresso dos estudantes nos ambientes
educacionais: os curriculos inflexiveis, de “tamanho uUnico para todos”. Esses modelos
rigidos geram barreiras ao aprendizado, impactando especialmente os estudantes PAEE
e com Dificuldades de Aprendizagem. Mesmo os estudantes considerados dentro da
“‘média” podem néo ter suas necessidades especificas atendidas no curriculo comum
(Nunes e Madureira, 2015).

107



A versdao 2.2 do DUA foi publicada em 2018 pelo (CAST, 2018), no site
udlguidelines.cast.org. A versao atual 3.0, foi publicada em 30 de julho de 2024 (CAST,
2024). Essa versao foi traduzida para o portugués do Brasil e disponibilizada em 02 de
dezembro de 2024, de forma colaborativa, por pesquisadores brasileiros, dentre eles
Sebastian-Heredero e Goes (2024, p. 19).

Reconhecemos que os seres humanos possuem necessidades especificas para
aprendizagem (Fleming, 2001), a variabilidade individual é a regra, ndo a excecgéao; a
diversidade entre os estudantes € ampla e inerente ao processo educativo. Curriculos
que sao planejados para atender a uma meédia ficticia ignoram essa diversidade real,
comprometendo a oportunidades de aprendizagem justas e equitativas para todos.

Nesse sentido, a abordagem curricular do DUA, € que as pessoas possuem
diferentes estilos de aprendizagem. Fleming (2001) afirma que existem quatro canais
que os seres humanos utilizam para aprender, os quais estdo diretamente relacionados
a forma como adquirem conhecimentos e habilidades. Sao eles: visual, auditivo,
leitura/escrita e cinestésico.

As pessoas com estilo de aprendizagem visual preferem informagbes
apresentadas por meio de demonstracdes visuais e descrigdes, utilizando listas para
organizar seus pensamentos. Ja os aprendizes auditivos tém melhor desempenho com
instrucdes orais e preferem discussdes para resolver problemas, sendo facilmente
distraidos por sons. Aqueles com estilo de aprendizagem voltado para leitura e escrita
costumam tomar muitas notas e criar esquemas para organizar informagdes durante
palestras ou leituras complexas. Por fim, individuos com estilo cinestésico aprendem
melhor por meio da pratica, utilizando movimento e interagcdo com o ambiente (Fleming,
2001; Kolb, 1984). Ou seja, conhecer esses estilos de aprendizagem € essencial para
que os professores adaptem suas estratégias de ensino, atendendo as necessidades

especificas de cada aluno, explorando o conceito do DUA.

A abordagem curricular reconhece a variabilidade e a diversidade dos estudantes
ao propor flexibilidade nos objetivos, métodos, materiais e formas de avaliagao,
permitindo que os educadores atendam as diferentes necessidades de aprendizagem de
maneira eficaz. Um curriculo elaborado com base no DUA é planejado desde o inicio
para contemplar as particularidades de cada estudante, eliminando a necessidade de
adaptacgdes posteriores e o esforgo adicional que elas exigem. Essa abordagem
curricular incentiva a criacdo de propostas educacionais flexiveis desde o principio,

oferecendo opgdes personalizaveis que permitem a cada aluno avancgar a partir de seu
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préprio ponto de partida, e ndo de um padrdo idealizado (Sebastian-Heredero; Gdes,
2024).

As alternativas propostas sao diversas e suficientemente robustas para assegurar
uma educacéao inclusiva e de qualidade para todos. Uma definigcdo oficial do DUA foi
estabelecida pelo governo dos Estados Unidos e incorporada a Lei de Oportunidades
em Educacgao Superior (Higher Education Opportunity Act) de 2008. Nessa legislacao, o
DUA é descrito como um conjunto de diretrizes cientificamente fundamentadas que
orientam a pratica educativa ao proporcionar flexibilidade na apresentacdo das
informacdes e reduzir as barreiras no ensino, oferecendo adaptacées, apoios e desafios
apropriados, mantendo ao mesmo tempo altas expectativas de aprendizagem para todos
os estudantes (Sebastian-Heredero; Goes, 2024).

E importante trazer para esta pesquisa as modificacdes que ocorreram nas versées
do DUA para compreensao de que o conceito responde as demandas dos profissionais
que trabalham com o DUA, demonstrando compromisso em oferecer avango no
entendimento em relagao a aplicagao do conceito. O DUA continuou organizado em trés
principios, fazendo uso da mesma nomenclatura nas versdes 2.0 e 2.2, entretanto, houve
uma mudanc¢a na apresentacio dos principios quanto a ordem dos mesmo.

Na versao 2.0 os principios eram apresentados da seguinte forma: |. Principio de

A

Representacao: Fornecer multiplas formas de representagao (o “qué” da aprendizagem);
II.  Principio de A¢ao e Expresséao: Fornecer multiplas formas de agao e expressao (o
‘como” da aprendizagem); lll. Principio de Engajamento: Fornecer multiplas formas de
implicacdo, engajamento e envolvimento (o “porqué” da aprendizagem).

Na versao 2.2 os principios foram organizados de maneira diferente: Ill. Principio
de Engajamento: Fornecer multiplas formas de engajamento (o “porqué” da
aprendizagem); |. Principio de Representagdo: Fornecer multiplas formas de
representacao (o “qué” da aprendizagem); Il. Principio de Agao e Expressao: Fornecer
multiplas formas de agao e expressao (o “como” da aprendizagem).

Na versao 3.0 houve uma mudanca na descricdo dos principios, embora a ordem
continuasse de acordo com a versdo 2.2. lll. Principio de Engajamento: Planejar opgdes
para acolher interesses e identidades, esforco e persisténcia, além da capacidade

aA

emocional (o “porqué” da aprendizagem); . Principio de Representagao: Planejar opgbes

para percepg¢ao, linguagem e simbolos, e construcdo de conhecimento (o “qué” da

aprendizagem); Il. Principio de Ag¢ao e Expresséao: Planejar opgdes para interagao,
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expressdo e comunicagdo, e desenvolvimento de estratégias

aprendizagem).

(0o “como” da

As diretrizes sofreram modificagbes em relagao a sua organizacgao, de acordo, com

0 quadro 8 disposto abaixo:

Quadro 8: Principios e diretrizes do DUA 3.0

PRINCIPIO DE PRINCIPIO DE _ PRIﬁNCiPIO DE
ENGAJAMENTO REPRESENTACAO |ACAOE
EXPRESSAO
Acesso Diretriz 7: Planejar Diretriz 1: Planejar Diretriz 4: Planejar
acdes para acolher acdes para acdes para interagao.
interesse e percepgao.
identidades.
Apoio Diretriz 8: Planejar Diretriz 2: Planejar Diretriz 5: Planejar

acoOes para sustentar
o esforgo e
persisténcia.

acoes para
linguagem e
simbolos.

acoes para
expressao e
comunicagao.

Funcdes Executivas

Diretriz 9: Planejar

Diretriz 3: Planejar

Diretriz 6: Planejar

acoes para acdes para construir | acdes para o
desenvolver a 0 conhecimento. desenvolvimento de
competéncia estratégias.
emocional.

Fonte: (Sebastian-Heredero; Goes, 2024, p.21)

Na versao 3.0 do DUA as diretrizes estdo organizadas em trés grandes grupos: as
de acesso, que ajudam a ampliar as formas de chegar aos objetivos de aprendizagem,
respeitando os diferentes interesses, singularidades, formas de perceber e interagir; as
de apoio, que oferecem caminhos para fortalecer o processo de aprendizagem,
incentivando o esforgco, a persisténcia, a compreensdo da linguagem e o uso de
diferentes formas de expressao; e as que apoiam as fungdes executivas, com foco no
desenvolvimento emocional, na constru¢cdo do conhecimento e em estratégias para
aprender melhor.

Uma das mudangas mais visiveis foi a substituicdo da palavra "pontos de
verificagao" por "consideragdes", como ja mencionado neste trabalho, para evitar que
fossem vistas como uma lista obrigatéria a ser seguida. Agora, com 36 consideragbes
(na versao 2.2 eram 31). Essa nova versdo trouxe explicacdes mais claras e ideias mais
detalhadas, ajudando os educadores a refletirem sobre suas escolhas e planejarem

melhor. Algumas diretrizes foram desmembradas ou agrupadas para fazer mais sentido,

110




e o conteudo passou a incluir temas mais profundos, como identidade, autenticidade e
empatia (Sebastian-Heredero; Goes, 2024).

Além disso, a linguagem usada foi reformulada para ser mais direta e pratica,
incentivando acgbes concretas — por exemplo, trocando verbos no infinitivo por
comandos no imperativo, como “esclare¢ca o significado” ou “otimize o desafio e o
suporte”. Isso deixa claro que o objetivo é passar da teoria para a agao, planejando com
intencao e antecipando possiveis desafios.

Outro ponto importante foi o reforco na ética e na inclusdo, com novas
consideragdes que tratam de preconceitos relacionados a forma como os estudantes se
comunicam ou se expressam, e que convidam a reflexao sobre praticas que possam
excluir. Essas mudangas mostram um esfor¢o para tornar o ambiente de aprendizagem
mais acolhedor, justo e respeitoso para todos.

Em resumo, a versao 3.0 do DUA traz uma abordagem mais completa e sensivel,
com foco na diversidade, no cuidado emocional e na construgdo de um ensino mais
planejado, ético e inclusivo.

Planejar o ensino com base no DUA significa adotar uma abordagem flexivel,
centrada nas necessidades reais de cada estudante. A ideia é eliminar barreiras e criar
mais oportunidades para que todos possam aprender de forma significativa. Esse tipo
de planejamento exige um olhar atento, de observador, reconhecendo que cada
estudante é unico e vive em realidades diferentes (Prais, 2017). Planejar o ensino
segundo o DUA refor¢ca o compromisso com a equidade educacional, ao reconhecer a

singularidade de cada aluno e promover condigdes reais de aprendizagem significativa.

5.21.3 ARQUITETURAS P~EDAG(')GICAS: DEFINIGAO,
CLASSIFICACOES E APLICACOES

Este tépico discutiu a definicdo da Arquitetura Pedagdgica, sua importancia para
mediacao pedagdgica, suas classificacdes e aplicagcbes como forma de permitir aos
docentes vislumbrar possibilidades quanto ao uso tornando suas aulas mais acessiveis,
criativas e acima de tudo, inclusivas.

Segundo Araujo e Alves (2017), as Arquiteturas Pedagdgicas buscam criar espagos
de aprendizagem que respeitem a diversidade humana, promovendo a inclusido a partir
da interagado entre diferentes realidades. No contexto online, essa mediagao se torna
ainda mais desafiadora, pois precisa atender a legislacéo vigente e garantir o acesso

pleno para pessoas com deficiéncia. Por isso, a combinagéo de inovagdes pedagogicas
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e tecnoldgicas é essencial para tornar os processos de ensino e aprendizagem mais
inclusivos.

Os autores Marques e Tavares (2015, p. 1) trouxeram um estudo sobre a criagdo de um
AP:

(...) uma estrutura composta de: a) objetivo pedagdgico que aponta qual a
aprendizagem a ser viabilizada pela AP; b) atividades pedagogicas
especialmente planejadas para atingir esse objetivo pedagdgico; c) método
pedagodgico que estabelece como cada atividade pedagdgica sera desenvolvida
e d) os recursos digitais cuidadosamente configurados para agilizar ou viabilizar
o desenvolvimento das atividades planejadas.

Marques e Tavares (2015) afirmam que para elaborarmos uma AP é necessario
ter um objetivo para atingir, decidir sobre as atividades e métodos pedagdgicos que serdo
utilizados, bem como, escolher os recursos digitais que possuem as ferramentas
necessarias que darao suporte a realizagcao da tarefa, ou seja, nao é utilizar qualquer
recurso digital, é utilizar o recurso para atender a uma finalidade especifica. Um outro
ponto a ser destacado € a funcédo do professor, que deixa de ser visto como a figura
central do processo de aprendizagem, no sentido de ser o unico detentor do saber. O
professor € o mediador do processo de aprendizagem, que é construido de maneira
colaborativa.

Segundo Carvalho, Nevado e Menezes (2007, p. 41) “As arquiteturas pressupdem
aprendizes protagonistas. Com orientagéo do professor, requerem-se do estudante agéo
e reflexao sobre experiéncias que contemplam na sua organizagao pesquisas, registros
e sistematizagcado do pensamento.” Nesse sentido, ha alguns tipos de APs que auxiliam
educadores quanto ao exemplo, ou mesmo, através da necessidade é possivel criar
outras.

Os autores Carvalho, Nevado e Menezes (2007) citam alguns modelos de APs,
como: Arquitetura de projetos de aprendizagem - que se trata da resolucéo de problemas
“Questao de Investigacao” a partir de hipoteses que sao levantadas e testadas por uma
pessoa ou pelo grupo. Para conclusdo da AP o individuo ou grupo publica seu projeto
na internet através de um site abrindo a possibilidade de outros individuos colaborarem
com o conhecimento; Arquitetura de estudo de caso e resolugédo de problema - ha um
caso ou problema para alguém que necessita de uma solugcdo. Nessa AP o mediador
podera expor situagdes semelhantes para auxiliar o estudante na resolu¢cao do seu caso
ou problema fazendo uso de diferentes midias para apresentar a resolugao; Arquiteturas
de aprendizagens incidentes - € uma AP que permite tornar uma informagéo cansativa

ou impreterivel em algo interessante através de uma trilha virtual, na qual é possivel
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trabalhar o conceito de maneira mais criativa e desafiadora; Arquitetura de agdo simulada
- que é aideia de aprender fazendo. A AP exige a simulagao, através do ambiente virtual,
de situagdes reais, como por exemplo as cidades virtuais. Para os autores essa AP € a
mais adequada quando se deseja o dominio de uma experiéncia, o0s mesmos citam
exemplos de como aplica-las através da linha de jogos SimCity, Netlogos e os Patch.

Os autores Fiusa e Mocelin (2017, p. 3) apresentaram alguns exemplos de APs em
seu estudo, como: Elaboragao de Historias Coletivas — que consistiu na construgao de
histérias coletivas entre os alunos do curso de Pedagogia, na disciplina Seminario
Integrador Il. A AP utilizou o wiki do Moodle e o Google Drive; Debate de Teses —
primeiramente, foi criado um ambiente na web para discusséo das teses. O professor
disponibilizou as teses, e cada aluno escolhia a sua, de acordo com sua preferéncia,
para posteriormente manifestar concordancia ou discordancia por meio de uma escrita
académica. O documento era compartilhado com os demais alunos, que precisavam
verificar os argumentos dos colegas para dar prosseguimento a proposta; dessa forma,
todos aprendiam tanto com seus proprios argumentos quanto com os dos colegas.
Socializagao de Solugbes — propds a resolucéo, por parte dos alunos, de uma lista de
exercicios, que depois era compartilhada em um ambiente virtual para que os demais
testassem e comentassem as respostas; AP de Auxilio na Educagao de Surdos — essa
AP foi criada utilizando um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) desenvolvido para
a educacao de surdos, por meio da Libras.

Outros exemplos de arquiteturas pedagdgicas podem ser encontrados no debate
de teses, na producgédo cooperativa de histérias, na socializagdo de producdes e em
projetos de aprendizagem.

Ribeiro e Crespo (2023) trouxeram, em seus estudos, exemplos de APs inclusivas
afirmando que a formacdo docente continuada € muito importante para o
desenvolvimento de boas praticas pedagdgicas, sendo esta imprescindivel para

acompanhar as inovagdes tecnoldgicas que devem ser implantadas no ensino.

Quando trouxemos o termo de Arquitetura Pedagdgica Inclusiva, partimos da
premissa que os materiais produzidos devem fazer uso de recursos tecnolégicos para
tornarem as APs inclusivas.

Como Arquitetura Pedagogica é um conceito que envolve a participagao ativa e a
exploragdo da criatividade, de maneira colaborativa. Compartilhamos com nossos
participantes da pesquisa ferramentas digitais, como: Wordwall, Canva, Genially,
Kahoot, ChatGPT, Ajuda Al, Wordart, jogos analdgicos, cartografia social; como forma
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de conhecimento e incorporagdo dos mesmos em suas praticas dentro das unidades
escolares. Partimos da premissa de Demo (2015) ao nos falarmos que é necessario
fugirmos das aulas tradicionais na qual se destaca o sistema de treinamento focado em
provas e aulas para finalidade de um diploma. O autor ressalta a importancia de uma
base que incentive a pensar, aprender a aprender, com aspectos relacionados a
cidadania, ética e inovagao.

Diante do exposto e com o objetivo geral de: Construir APs inclusivas utilizando o
DUA através de uma formacao docente no contexto da educacgao basica, propomos um
instrumento estruturado para planificarmos os planejamentos produzidos pelos

participantes da pesquisa.

Figura 7: Modelo para planificagao de Arquitetura Pedagogica sugerida

pelos autores

ARQUITETURA PEDAGOGICA Planejamento das atividades

" " 2° objetivo especifico da aprendizagem:
Dados de |dentificacdo

8 o . :
Professor Data 2% Descricdo das afividades

Turma: Numero de alunos:

Contetdo:

Objetivo geral da aprendizagem

Objetivos especificos da aprendizagem

>
>
>

2° Ferramentas e recursos:

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: . n
Planejamento das atividades

1% Descricéo das atividades: .
< 3° objetivo especifico da aprendizagem:

3® Descricdo das afividades:

1° Ferramentas e recursos 3¢ Ferramentas e recursos:

114
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recrutamento | autonomia personzlizar a exibigdo de resposta, navegacdo e agdo (4.1)

(7.1) informagdes (1.1)

Otimizar relevincia, Promova multiplas formas de Otimizar o aceszo a materiais
valor e autenticidade perceber informacdes (1.2) acessivels bem como as

(7.2 Fetrate uma diversidade de tecnologias e recursos assistivos
Cultivar a alegriz e perspectivas e identidades de forma & acessivels (4.2)

diversdo (7.3) realista e cotidiana (1.3)

Aborde Preconceitos e
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esforco e & 0 propozito dos e simbolos € estruturas da linguagem (2.1) comunicagdo | comunicagio (3.1)
consisténcia objetivos (8.1) Simplifique a decodificagdo do Use vdrios recursos para
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independénciz e a Aborde o preconceito no uso da dezempenho (3.3)
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3.4
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Executivas expectativas, crencas e | Expressdo e | novo aprendizado (3.1) executivas (6.1)
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Desenvolvaa Tecursos criticos, grandes ideias, e (6.2)
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préticas reparativas de
emogdes (9.4)

Avaliagio Formativa

Com base nas observagdes e reflexdes, avalie o planejamento mantendo o foco nos abjetivos,
reduzindo as barreiras para mensurar o ci ,as eoer 3
Caso necessdrio, adeque futuras atividades para reforcar os conceitos que os alunos demonstraram
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Fonte: Produzido pelos autores (2024)

5.2.2 REALIZAR A FORMAGCAO DOCENTE

O planejamento DUA é um convite a inovagao e a criatividade do professor. Nao se
trata de descartar conteudos importantes, mas sim de ajustar unidades didaticas as

multiplas possibilidades de apresenta-las ao aluno, permitindo dessa forma, superar
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qualquer barreira que possa impedir um estudante de aprender. Pensar num
planejamento de acordo com o DUA é pensar em possibilidades flexiveis para atender
as necessidades unicas de cada aluno, tornando a sala de aula um lugar muito mais
acolhedor e inclusivo. Nesse sentido, Sebastian-Heredero e Gées (2024) compartilham
agdes de como planejar a partir do DUA e que serao elencadas abaixo:

Tudo comecga por meio de um olhar atento, uma avaliagédo diagnéstica do perfil da
turma para entender quem s&o seus alunos, suas particularidades, e s6 entao, define os
conteudos, objetivos e recursos que serdo utilizados. Os recursos s&o inicialmente
identificados nessa analise, entretanto, eles poderédo ser ajustados de acordo com a
necessidade.

Uma outra questdo € o dominio do conhecimento do professor em relagdo aos
conteudos curriculares, € fundamental que o professor tenha um profundo conhecimento
do componente curricular que leciona.

Dominar os principios da abordagem curricular do DUA é imprescindivel. O dominio
€ um processo dindmico que exige compromisso, flexibilidade e um olhar sempre atento
do professor para com o aluno. E essa dedicacdo que garante que cada estudante tera
a oportunidade de aprender de forma justa e equitativa, em um ambiente de
aprendizagem verdadeiramente inclusivo e acessivel.

A avaliagao também segue essa logica flexivel e inclusiva. Ela ndo € um momento
isolado, mas sim um processo continuo que acompanha a aprendizagem do estudante
ao longo de toda a jornada. Por meio de diversas estratégias — como observagdes,
trabalhos individuais e apresentacdes orais — para que os alunos possam mostrar o que
aprenderam de variadas formas. Essa avaliagao formativa € um guia valioso para o
professor, ajudando-o a ajustar suas abordagens pedagdgicas e a oferecer suporte
continuo.

E crucial destacar que o planejamento DUA ndo é uma resposta improvisada, pois
se destacamos aqui o olhar atento do professor, passamos pela premissa, que ele
compreendeu as necessidades dos seus alunos. Ou seja, o DUA age sobre a
intencionalidade para criar um ambiente que se antecipa as diversas formas de aprender.

A formagao aconteceu no més de maio do ano de dois mil e vinte e cinco. Se
inscreveram na formacao 62 docentes atuantes na Rede Municipal de Mangaratiba/RJ.
A formacao aconteceu em uma unidade escolar localizada no municipio. O motivo para

realizacao da formacgao no local estabelecido foi pelo fato da unidade escolar possuir o
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turno da noite, ja que, a formagao iniciou no turno da tarde e se estendeu até o horario
noturno.

No primeiro dia de formagao compareceram 24 inscritos para formagao, dentre eles
estavam os participantes que se comprometeram com a pesquisa e assinaram 0s
documentos. Neste dia as atividades foram organizadas em trés etapas: apresentagao
do curso, um ciclo de palestras e debates de ideias. Optamos por proporcionar
momentos de interagdo e trocas de ideias apds cada palestra. Foram trés temas
apresentados e discutidos: Educagdo Inclusiva, O Desenho Universal para
Aprendizagem e Arquiteturas Pedagogicas.

Ao apresentarmos o curso de formacdo para os professores participantes,
apresentamos também a nossa Arquitetura Pedagogica preparada para aplicagao da
formacao refletindo da seguinte forma, “arquiteturas ndo poderédo seguir as formas de
trabalho tradicionais baseadas no aporte de novas informacgdes e exercicios repetitivos,
fechados e factuais” (De Nevado e De Menezes, 2012, p. 821). E preciso criar e repensar

outras maneiras de resolver problemas e de avaliar a aprendizagem.

Figura 8: Apresentagao do curso no formato de mapa mental

[ Educacgdo Inclusiva j

Ciclo de palestras — “

Arquiteturas
Pedagogicas

Aprendizagem
Criativa e Inclusiva:
como produzir APs de

Troca de conhecimentos

acordo com o DUA?

[ Reflexéo

Construgdo da AP
AP de Agdo Simuladal 7 inclusiva

[ Apresentacéio ]

Fonte: Produzido pelos autores (2025)
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Apos cada conceito apresentado, realizamos a troca de aprendizado visando
consolidar os conceitos para que a aprendizagem se tornasse ativa. Fizemos uso da
Arquitetura Pedagogica “Debate de Teses” de Nevado, Menezes e Junior (2012). O
conceito desta AP foi trazido no conceito de AP deste trabalho. O motivo para escolha
deste modelo foi o debate de ideias, que parte do principio de que, ao reunirmos
profissionais com formagao em educacgao é possivel trocas de conhecimentos — fruto
dos diferentes saberes e experiéncias — que favorece a criagdo de estratégias
pedagogicas inclusivas adaptadas e replicadas em diferentes contextos educativos.

No segundo dia, iniciamos com um momento de interagdo para realizar debates
sobre os conceitos de cada tema de palestras, com o objetivo de discutir a possibilidade
de aplicacédo do conceito. Ainda no segundo dia, elaboramos as atividades finais, que
foram apresentadas logo apds.

Nessa etapa utilizamos o conceito da Arquitetura Pedagdgica de A¢ao Simulada de
Carvalho, Nevado e Menezes (2007). Essa AP promoveu a articulagéo entre o conteudo
tedrico e suas aplicagdes praticas, encorajando o pensamento critico e reflexivo. O papel
do professor € de mediar a agado provocando reflexdes e ajustando a aprendizagem.

Cada professor colaborador recebeu o0 modelo de Arquitetura Pedagogica exposto
na figura 7, desta pesquisa. Apos produzirem suas APs, os docentes selecionaram as
consideragdes do DUA alcangadas por meio do conteudo produzido na AP. Em seguida,
refletiram sobre o conceito de eliminagao de barreiras.

Vygotsky (1993, p. 185), para a apropriacao de conceitos requer fungdes cognitivas
importantes como “a atencdo, a memoria ldgica, a abstracdo, a comparagao, a
diferenciagao”. Caracteristicas imprescindiveis para aprendizagem.

A entrega e apresentacdo dos trabalhos ocorreram de forma cooperativa,
permitindo que os participantes aprimorassem suas propostas pedagdgicas, inclusive,
alguns docentes necessitaram de monitoria e de mais tempo para aprimorarem seus
trabalhos e entregaram posteriormente via e-mail.

As monitorias foram realizadas por chamadas de videos, mensagens e ligagdes

pelo Whatsapp.

(...) as arquiteturas propéem deslocamentos que visam dar as
tecnologias sentidos que ultrapassem o seu uso periférico e dissociado
das praticas pedagdgicas, a fim de explorar novas possibilidades de
referenciamento dos espacos e tempos, transbordando os limites
tradicionais das instituicdes educativas e ressignificando os papéis e as
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formas de mediacao, oferecendo assim condi¢des estruturantes para as
construgcdes coletivas (Aragén, 2016, p. 263).

Os colaboradores da pesquisa atuam na Educagao Basica. Dos quinze professores
colaboradores, dois sdo especialistas atuantes no Segundo Segmento do Ensino
Fundamental e treze sédo professores generalistas, que atuam no Primeiro Segmento do
Ensino Fundamental. Para assegurar o sigilo dos docentes, no quadro abaixo
apresentamos as siglas que foram adotadas para identificagdo na pesquisa. No quadro
informamos a identificagdo do docente, o ano de escolaridade no qual atua, a disciplina

e o conteudo que foi utilizado na AP produzida.

Quadro 9: Codificagao dos professores colaboradores

Identificagao Ano de Disciplina Conteudo
escolaridade
P1 3° Matematica Numeros e cores através da Libras.
P2 1° Ciéncias da Cuidados com o meio ambiente e Libras.
Natureza
P3 1° Lingua As vogais.
Portuguesa
P4 5° Ciéncias Sistema Digestoério.
P5 5° Lingua Género Textual Noticia.
Portuguesa
P6 1° Ciéncias da
Natureza O cuidado com o meio ambiente.
P7 2° Historia Apresentacao de manifestagdes culturais

de diversos grupos do Brasil.

P8 5° Geografia Festas Tipicas Regionais.
P9 2° Ciéncias da Reino animal.
Natureza
P10 1° Artes Brincadeiras antigas.
P11 2° Lingua
Portuguesa Apreciacao estética, estilo, rimas e formas

de composicao de poemas.

P12 3° Lingua
Portuguesa Ler e compreender textos poéticos.
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P13 5° Ciéncias Sistema Respiratorio.

P14 9° Lingua Inglesa Modal Verbs - verbos modais.

P15 9° Ciéncias Tabela Periodica

Fonte: Produzido pelos autores (2025)

O Desenho Universal para Aprendizagem foi criado para auxiliar os educadores,
que atuam em todas as etapas do processo educacional.

O DUA nao é um manual rigido ou um checklist a ser seguido. Ele € um guia flexivel,
que oferece ideias para tornar o ensino mais acessivel, reconhecendo a diversidade dos
estudantes e ampliando suas oportunidades de aprender.

Desde a sua criagao em 2008, o DUA vem evoluindo com base em pesquisas e
nas experiéncias de educadores do mundo todo. A versao mais recente, a 3.0, foi
desenvolvida justamente para enfrentar barreiras mais profundas, como preconceitos e
sistemas que ainda excluem muitos alunos.

O principal objetivo do DUA é apoiar a construgdo de um curriculo mais flexivel e
inclusivo, que respeite as diferengas e atenda a todos, sem exce¢ao. Adotar o DUA néao
significa apenas fazer ajustes pontuais. E um processo mais amplo, que busca criar
ambientes de aprendizagem onde todos tenham chances reais de aprender. Para isso,
o professor precisa conhecer bem sua turma, observar com atencao e entender as
necessidades de cada estudante. Embora esse esfor¢o pareca grande, ele vale a pena:
torna o ensino mais eficaz e a escola mais justa.

O DUA n3o é uma solugdo pronta. E uma abordagem que se adapta conforme as
necessidades dos alunos e da escola. Ele exige a figura de um professor flexivel para
repensar o planejamento com base nas vivéncias em sala e no retorno dos proprios
estudantes.

Por isso, implementar o DUA é um caminho coletivo, de escuta e reflexdo. E um
convite a inovagao pedagogica e a construgcao de uma educacao verdadeiramente
acessivel e transformadora para todos.

5.3 TERCEIRA FASE DA DBR: FASE FINAL

Por meio da avaliagdo das Arquiteturas Pedagdgicas foi possivel compreender se
a formacéao produziu conhecimento nos docentes participantes da pesquisa, de maneira

a contribuir com a educag¢ao do municipio de Mangaratiba/RJ.
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5.3.1 ANALISAR AS ARQUITETURAS PEDAGOGICAS CONSTRUIDAS

A formagao docente contemplou o conceito de AP de Ac¢ao Simulada de Carvalho,
Nevado e Menezes (2007). A produgao das APs foi uma etapa fundamental para a
aprendizagem dos docentes porque através dessa produgdo foi possivel explicitar as
possibilidades para constru¢do de APs inclusivas com o objetivo de proporcionar o
ensino para todos os alunos que fardo uso das APs.

Ao todo tivemos 15 registos de APs. Partimos do principio de acordo com Leite et
al. (2024) que a pratica pedagogica inclusiva do professor esta constituida de atitudes,
planejamento e de um olhar atento para gerenciar as atividades do cotidiano escolar.

A analise das APs contemplou as diretrizes, os principios, consideragbes da
abordagem curricular do DUA, conforme o CAST (2024), bem como as caracteristicas
das APs, de acordo Menezes (2022) que define AP como - uma organizagao didatica
articulada, composta por atividades sequenciais e intencionais que favorecem a
construcdo de conhecimento. Segundo o autor, o professor ao produzir uma AP
necessitara refletir sobre as seguintes questbes: O que ensinar? Como mediar o
processo pedagogico? Como avaliar ao longo desse percurso? Quais recursos
tecnoldgicos utilizar para apoiar o objetivo?

Ao alinhar os conceitos de CAST (2024) e Menezes (2022) analisaremos as 15
arquiteturas produzidas pelos docentes colaboradores deste estudo. Através da analise
iremos considerar - Se sao AP? Se fizeram uso dos conceitos do DUA tornando-as

inclusivas?

Arquitetura Pedagégica 1 - Planejamento Colaborativo com P1

Professor: P1 Data: 26/05/2025 a 30/05/2025

Turma: 300 Numero de alunos: 17 - 3 alunos com deficiéncia auditiva

Conteudo: Numeros e cores em Libras (Lingua Brasileira de Sinais).

Objetivo geral da aprendizagem: Promover o reconhecimento das cores € nUmeros por meio
de atividades ludicas.
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Objetivos especificos da aprendizagem:

Memorizar os sinais huméricos de forma ludica e visual.

Estimular a associagao entre cor e sinal, além da percepgéao visual e atengao.
Estimular a socializagdo entre os alunos utilizando Libras como principal forma de
comunicagao em uma atividade ludica.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Memorizar os sinais numéricos de forma ludica e
visual.

1° Descrigao das atividades:

- O professor realizou uma roda de conversa apresentando aos alunos alguns objetos e
contando-os, depois perguntou para a turma o que utilizamos para contar. O professor explicou
que os colegas que possuem deficiéncia auditiva utilizam outra maneira para representar a
contagem dos numeros, eles utilizam a Libras (Lingua Brasileira de Sinais).

- Em seguida, o professor apresentou os numeros de 0 a 9 por meio de um cartaz ilustrando
0s sinais dos numeros em Libras. No cartaz foi possivel observar a configuragdo de maos de
cada numero.

- ApOs a observacgao, o professor fez com os alunos cada sinal dos numeros em Libras.

- Em seguida, o professor falou um niumero em voz alta e os alunos fizeram o sinal. Depois
convidou os alunos surdos para fazerem o sinal e os outros colegas responderam o numero.
- Como ultima atividade do dia, o professor fez uso de um video demonstrando a configuragao
de mao para executar cada sinal dos numeros em Libras.

1° Ferramentas e recursos: Cartazes ilustrados com sinais em Libras (numeros) e televisao.

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Estimular a associagao entre cor e sinal, além da
percepcao visual e atencao.

2° Descricao das atividades:

- O professor iniciou a aula fazendo os sinais dos numeros em Libras para os alunos
recordarem.

- Em seguida o professor fez um convite de “Caga ao tesouro”. Foram espalhados pela sala
de aula varios objetos coloridos. O professor pediu para os alunos se dividirem em grupo, apos
ele mostrou o sinal de uma cor e deu o comando: os alunos deveriam encontrar o objeto
correspondente e mostrar para a turma sinalizando a cor.

Assim o professor executou a atividade com todas as cores primarias.

2° Ferramentas e recursos: Objetos coloridos diversos (bolas, bonecos, brinquedos, tecidos).

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Estimular a socializagao entre os alunos utilizando
Libras como principal forma de comunicagao em uma atividade ludica.
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3° Descrigdo das atividades:

- O professor fez uma apresentacgao visual do jogo UNO em Libras, revendo com os alunos
0s sinais dos numeros e cores em Libras, que ja havia sido trabalhado anteriormente com a
turma.

- A seguir, o professor apresentou as cartas com os comandos do jogo: coringa, pular, inverter,
comprar 2 e comprar 4. Em pequenos grupos, os alunos treinaram entre si antes de iniciarem
0 jogo. Apds os alunos foram divididos em grupos de 4 para jogarem. Durante o jogo, todos
0s comandos foram feitos em Libras.

Nenhuma comunicac&o oral foi permitida, pois o objetivo foi praticar a Libras num contexto
ludico e real.

3° Ferramentas e recursos: Baralhos de UNO em Libras

Descrigcao da avaliagao:

Durante as aulas alguns aspectos foram observados: a participacao dos alunos nas atividades,
escuta ativa das falas dos alunos, principalmente, em momentos de apresentagao oral ou roda
de conversa. Observagao na compreensao dos sinais em Libras por parte dos alunos,
envolvimento social e afetivo nas interacbes e a comunicagado em Libras.

Observacao, ajustes, caso necessario: Nao houve.

Imagens dos recursos utilizados para aplicagao da AP.

| nomEROS.

SN em |
e |

— NUMERAIS EM LIBRAS _

A Arquitetura Pedagdgica produzida pelo professor 1, € definida como uma AP, pois
nela encontramos as respostas para as questdes de Menezes (2022), onde detalhou as
questdes necessarias para ser um AP.

O professor produziu uma AP para alunos do terceiro ano, incluindo trés com

deficiéncia auditiva, com foco no ensino de niumeros e cores na sala de aula por meio da

123




Libras (Lingua Brasileira de Sinais). A AP descreveu os objetivos especificos de
aprendizagem, como memorizar simbolos numeéricos e associar cores a simbolos, bem
como atividades para atingir esses objetivos. A AP também incorporou os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem, adequando o ensino as diversas
necessidades, e incluiu avaliagao formativa por meio da observagao dos alunos durante
as aulas.

Com base nos principios, diretrizes e consideragbes a sequéncia das atividades
propostas, partindo da memorizacdo de sinais numeéricos simples, passando pela
associagao de cores com numeros e seguida pelo jogo UNO, exigiu a combinagao de
ambos e ado DUA na versao 3.0 do CAST (2024), a AP1 apresentou uma forte aderéncia
e aplicagao dos conceitos descritos na abordagem curricular DUA.

A avaliagdo foi organizada de acordo com os trés principios fundamentais do DUA:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

A arquitetura pedagdgica demonstrou esse principio através das consideragdes:
“Otimizar relevancia, valor e autenticidade (7.2)": a utilizacdo da Libras foi
contextualizada pela necessidade de comunicagdo com o0s colegas que possuem
deficiéncia auditiva, dando autenticidade e relevancia a aprendizagem. A comunicagao
em Libras foi efetiva e contextualizada em situagées reais através do jogo UNO.

“Cultivar a alegria e diversao (7.3)": essa consideracao foi alcangada a partir das
atividades ludicas como: o jogo UNO em Libras, que trabalhou niumeros e cores. O jogo
"Caca ao tesouro" fez uso de objetos coloridos para os alunos aprenderem os sinais das
cores em Libras. Essas atividades cultivaram a alegria e a diversdo, tornando a
aprendizagem envolvente e agradavel.

“Promover a colaboragdo, a independéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)”: o
terceiro objetivo especifico foi "Estimular a socializagao entre os alunos utilizando Libras
como principal forma de comunicagdao em uma atividade ludica". A divisdo dos alunos
em grupos para a "Cacga ao tesouro" e para jogar UNO, onde - nenhuma comunicagao
oral foi permitida -, promoveu a interagao e a dependéncia mutua na comunicagao em
Libras, incentivando a aprendizagem coletiva.

“Otimize o desafio e o suporte (8.2)”: compreensédo das regras fornecidas pelo
professor - antes do inicio do jogo, sugere um ajuste gradual do desafio. O treino em
pequenos grupos antes de iniciar o jogo também ofereceu suporte ao desafio partindo

do mais simples para o avangado.
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l. Representagao — O qué da aprendizagem.

Este principio visa oferecer multiplas maneiras de apresentar um conteudo, para
que os alunos possam percebé-lo e compreendé-lo de diversas formas. A AP1 fez uso
desse principio ao promover multiplas formas de apresentar uma informagao (1.2) e
ilustrar essa informagao por meio de variadas midias (2.5). A apresentagcéo dos numeros
em Libras nao foi feita apenas de uma forma. O professor 1 fez uso da explicacéo oral
sobre a contagem, seguida pela visualizagdo em cartaz, configuragdo de maos, e
terminou com um video demonstrando os sinais. Para as cores, utilizou a associagao
com objetos coloridos espalhados pela sala.

“Esclarecer o vocabulario, simbolos e estruturas da linguagem (2.1)” e “Simplifique
a decodificagao do texto, notacdo matematica e simbolos (2.2)": a apresentacgéo clara
dos sinais numéricos em Libras através de cartazes ilustrados e videos, bem como a
revisao dos sinais de numeros e cores no contexto do jogo UNO, sao exemplos de como
a linguagem e os simbolos da Libras sao explicados e revisados, como uma forma de
reforgo.

“Cultive a compreensao e o respeito entre linguas e dialetos (2.3)”: a introducdo da
Libras como, uma forma para contar, utilizada pelos colegas com deficiéncia e a troca
da funcdo para execucdo da atividade promoveu o respeito e a compreensao entre
diferentes formas de comunicacao.

“Conecte o conhecimento prévio ao novo aprendizado (3.1)”: o professor iniciou a
aula de numeros perguntando o que os alunos usam para contar, conectando a realidade
ao conceito de Libras. No jogo UNO, ha uma revisao dos sinais de numeros e cores,

conceitos anteriormente trabalhados.
Il. Formas de Ac¢ao e Expressdao — Como da aprendizagem.

A AP1 explorou esse principio ao fazer uso de diferentes maneiras para ter o
feedback de aprendizagem por parte dos alunos (4.1) - os alunos foram convidados a
fazerem os sinais com o professor, fizeram o sinal ao ouvir os numeros, e responderam
0 numero ao ver o sinal feito por colegas surdos. Na atividade "Caga ao tesouro”, eles
encontram objetos e sinalizam a cor. No jogo UNO, eles executam todos os comandos
em Libras. Ou seja, essa variedade de atividades permitiu que os alunos expressassem

seus conhecimentos de diferentes formas.
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“Utilizar varias midias para comunicagédo (5.1)" e “Utilizar varios recursos para
construgcdo, composicao e criatividade (5.2)”: a Libras foi utilizada como a principal forma
de comunicagcdo durante as atividades Iudicas, oferecendo uma alternativa a
comunicacdo. O jogo UNO exigiu a combinacéo de conhecimento de sinais e estratégias,
promovendo a criatividade na comunicag&o dentro das regras do jogo.

“Otimizar o acesso a materiais acessiveis bem como as tecnologias e recursos
assistivos e acessiveis (4.2)”: a escolha da Libras como lingua principal e o uso de
recursos visuais como cartazes e videos foram fundamentais para garantir a
acessibilidade para os alunos com deficiéncia incluidos na turma regular.

“Desenvolva caminhos com suporte graduado para pratica e desempenho (5.3)”: o
treino em pequenos grupos antes do jogo UNO foi um exemplo claro de como o professor
ofereceu oportunidades para pratica, partindo do treino até a atividade final.

“Estabeleca metas significativas (6.1)” e “Antecipe e planeje os desafios (6.2)": o
jogo UNO, com seus comandos e a necessidade de estratégia, estimulou as funcdes
executivas dos alunos, exigindo que eles estabelecam metas de jogo e planejem suas
jogadas.

Mediante a analise apresentada, a Arquitetura Pedagdgica realizada pelo professor
1 abordou os principios, diretrizes e consideracdes descritas pelo CAST (2024).
Portanto, € uma AP inclusiva, pois a partir do planejamento, o professor construiu um
ambiente de aprendizagem oferecendo multiplas formas de envolvimento, de
representacido e acao/expressao. O foco em atividades ludicas, o uso diversificado de
midias e a utilizagdo da comunicagcdo em Libras demonstraram um planejamento

consciente para reduzir barreiras e otimizar a aprendizagem dos alunos.

Arquitetura Pedagégica 2 - Planejamento Colaborativo com P2

Professor: P2 Data: 28/06/2025 a 30/06/2025

Turma: 100 Numero de alunos: 15

Conteudo: Cuidados com o meio ambiente em Libras (Lingua Brasileira de Sinais).

Objetivo geral da aprendizagem: Despertar atitudes de cuidado com o meio ambiente
utilizando Libras.
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Objetivos especificos da aprendizagem:

Reconhecer elementos da natureza e seus sinais em Libras.

Identificar atitudes de cuidado com o meio ambiente no cotidiano.

Expressar-se por meio de Libras e formas visuais, agdes de preservagao ambiental.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Reconhecer elementos da natureza e seus sinais
em Libras.

1° Descrigao das atividades:

- O professor realizou uma roda de conversa sobre os elementos que encontramos no meio
ambiente como: folhas, pedra, agua e flores. Os elementos foram apresentados, juntamente,
com seus sinais em libras correspondentes.

- Em seguida, realizou a colagem da figura do elemento apresentado e ao lado o sinal em
Libras.

1° Ferramentas e recursos: Cartazes ilustrados com sinais em Libras (numeros) e televisao.

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: |dentificar atitudes de cuidado com o meio ambiente
no cotidiano.

2° Descrigao das atividades:

- Apresentacao do jogo “Qual € o sinal?”. O jogo possui cartdes ilustrativos de agdes positivas
que devemos fazer com a natureza como: separagao do lixo, regar as plantas e ndo jogar lixo
no chao. Apos cada carta apresentada, seu sinal em Libras era demonstrado e solicitados que
0s alunos realizassem.

- Apés a aprendizagem dos sinais das cartas do jogo, o professor realizou a atividade de tirar
a carta do jogo e os alunos realizaram o sinal correspondente.

2° Ferramentas e recursos: Cartoes com Libras e lixeiras reciclaveis

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Expressar- se por meio de Libras e formas visuais,
acoes de preservagao ambiental.

3° Descrigao das atividades:

- O professor fez uso de fantoches para representar agcoes corretas e incorretas em relagao
ao cuidado com o meio ambiente.

- Em seguida, o professor distribuiu papéis e pediu para os alunos fazerem desenhos

livres sobre o tema da aula.

- O professor fez a gravacgao dos alunos sinalizando em Libras as agdes com seus desenhos.
- O professor fez a flmagem dos alunos sinalizando as agdes esbogadas nos desenhos deles,
gerou um QR code das imagens e colocou cartazes pela escola dando inicio a uma campanha
de cuidado com 0 meio ambiente.
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3° Ferramentas e recursos: Fantoches, papel, lapis de cor, celular/tablet para filmagem,
gerador de QR Code.

Descrigao da avaliagao:

A avaliacdo foi feita por observacédo direta nas interagbes, uso dos sinais em Libras,
envolvimento nas atividades e produgdes visuais. Foram valorizadas as tentativas de
comunicacdo em Libras, a participacdo nas dramatizacbes e a identificacdo de atitudes
sustentaveis.

Observagao, ajustes, caso necessario: Na aplicacao desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes, mas deixo como sugestao, adotar recursos adicionais de videos em Libras, repeticao
das atividades com novas abordagens visuais, apoio individualizado para garantir a
participacao de todos os alunos.

A imagem é o registro da aplicagcao da AP.

A Arquitetura Pedagdgica produzida pelo professor 2, foi definida como uma AP,
pois nela encontramos as respostas para as questdes de Menezes (2022), onde detalhou
as questdes necessarias para ser um AP.

A P2 apresentou como objetivo ensinar aos alunos do primeiro ano sobre os
cuidados com o meio ambiente utilizando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A AP2
abrangeu atividades como - rodas de conversa e jogos de cartas - € 0OS recursos
necessarios para cada atividade. Ela também incluiu os Principios do DUA, alinhando as
estratégias pedagogicas com diretrizes para otimizar o envolvimento, a representacao e
as formas de agao e expressdo dos alunos. A avaliagao formativa foi baseada na
observacao direta e no uso de Libras pelos estudantes, complementando a AP com
sugestdes para ajustes e aprimoramentos futuros.

Com base nos principios, diretrizes e consideragcbées do DUA na versao 3.0 da
CAST (2024), a AP2 apresentou uma forte aderéncia e aplicagdo dos conceitos descritos
na abordagem curricular DUA.

A avaliagdo foi organizada de acordo com os trés principios fundamentais do DUA:
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lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

“Otimizar relevancia, valor e autenticidade (7.2)": a AP é auténtica, conectando a
aprendizagem a uma questéo social importante e promovendo uma atitude sustentavel
no cotidiano. A criagao de uma campanha na escola com QR codes de videos dos alunos
sinalizando em Libras, demonstrou o propédsito do aprendizado e a valorizagdo da
inclusao.

“Cultivar a alegria e diversédo (7.3)": a utilizagdo de fantoches para representar
acdes e a apresentacéo do jogo "Qual é o sinal?" contribuiram para tornar as atividades
mais ludicas e divertidas.

“Esclaregca o significado e o propdsito dos objetivos (8.1)": a AP apresentou
objetivos claros, de acordo com o ano de escolaridade, o que ajudou os alunos a
compreenderem o propdsito de suas aprendizagens.

“Promover a colaboragao, a independéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)”: a
"roda de conversa" e o jogo "Qual € o sinal?" s&o atividades que incentivaram a interagao
e a aprendizagem coletiva. A campanha escolar foi um projeto colaborativo que visou
um impacto para toda a escola, promovendo a consciéncia em relagdo aos cuidados com
0 meio ambiente.

“Desenvolva a consciéncia de si mesma e dos outros (9.2)”: ao identificar atitudes
corretas e incorretas sobre o meio ambiente através dos fantoches, os alunos foram
incentivados a desenvolverem uma consciéncia sobre suas proprias agoes e o impacto

no ambiente através da ludicidade.
l. Representagao — O qué da aprendizagem.

“‘Promover multiplas formas de perceber informagbes (1.2)”: a AP utilizou uma
variedade de recursos e midias para apresentar o conteudo, pois fez uso de objetos
naturais, cartazes com sinais e videos em Libras.

“Esclarecer o vocabulario, simbolos e estruturas da linguagem (2.1)": a
apresentacao dos elementos do meio ambiente juntamente com seus sinais em Libras
correspondentes e a demonstragéo dos sinais das agdes do jogo sao exemplos de como
0 vocabulario e os simbolos de Libras sao esclarecidos.

“llustre por meio de formas variadas por midia (2.5)": a colagem de figuras ao lado
do sinal em Libras e o0 uso de desenhos livres foram formas visuais que complementaram

a linguagem de sinais.
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Il. Formas de Agao e Expressao — Como da aprendizagem.

“Variar e respeitar os métodos de resposta, navegagao e agao (4.1)”: os alunos
puderam expressar seu aprendizado através de varias atividades: realizagao de sinais
em Libras, colagem, participacdo no jogo, criacdo de desenhos livres e sinalizagcédo de
agdes com seus desenhos para filmagem.

“Otimizar o acesso a materiais acessiveis bem como as tecnologias e recursos
assistivos e acessiveis (4.2)”: o uso de projetor celular/tablet para filmagem, e gerador
de QR Code demonstrou a incorporagao de tecnologias para facilitar a expressao e a
criacdo de materiais acessiveis.

“Utilizar varias midias para comunicacgao (5.1)”: os alunos se comunicaram através
de Libras, desenhos, e a produgao de videos para a campanha escolar.

“Use varios recursos para construgdo, composi¢cdo e criatividade (5.2)”: foram
disponibilizados materiais como papel, lapis de cor, fantoches, e ferramentas digitais
para aplicagao da AP2.

“Estabelega metas significativas (6.1)": os objetivos especificos e gerais sobre a
conscientizagdo ambiental foram definidos e alcangados.

“Organize informagdes e recursos (6.3)”: o planejamento para execug¢do das
atividades por meio de objetivos especificos demonstraram uma organizagao clara do
conteudo e dos recursos utilizados.

“Maximizar a transferéncia e generalizacao (3.4)”: a realizagao da ultima atividade,
uma campanha de cuidado com o meio ambiente na escola, com QR codes e cartazes,
foi um excelente exemplo de como o aprendizado pode romper barreiras de
acessibilidade ganhando um contexto mais amplo.

O momento de avaliagao reforgcou os principios de DUA ao fazer uso da observagao
direta das interagdes, uso dos sinais em Libras, envolvimento nas atividades e produc¢des
visuais. Valorizar a comunicacdo em Libras, a participacao nas dramatizagdes e a
identificacdo de atitudes sustentaveis demonstrou flexibilidade na mensuragédo do
conhecimento e reconhecimento do esforco, reduzindo barreiras para a mensuracao e
focando no envolvimento dos estudantes.

A sugestdo de adotar recursos adicionais como videos em Libras e apoio
individualizado também demonstrou preocupacgao por parte do P2, em relagado a busca

continua por acessibilidade e aprendizagem.
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Arquitetura Pedagégica 3 - Planejamento Colaborativo com P3

Professor: P3 Data: 10/06/2025 a 12/06/2025

Turma: 101 Numero de alunos: 15

Conteudo: As vogais.

Objetivo geral da aprendizagem: Apresentar as vogais do alfabeto de forma ludica e
divertida.

Objetivos especificos da aprendizagem:

Ensinar o nome, a forma e o som das vogais “A, E, O”.

Ensinar o nome, a forma e o som das vogais “I, U”.

Revisar as vogais e verificar o aprendizado.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Ensinar o nome, a forma e o som das vogais “A, E,
0O”.

1° Descrigao das atividades:
- No quadro branco da sala as letras foram apresentadas na triade: forma, nome e som.

- Em seguida, foi desenhado com giz as vogais, de tamanho bem grande.

- Cada aluno foi convidado a caminhar pela letra desenhada no chao.
- Foi pedido para cada aluno dizer o nome da letra desenhada no chéo.

1° Ferramentas e recursos: Quadro branco, caneta para o quadro e giz.

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Ensinar o nome, a forma e o som das vogais “I, U”.

2° Descricao das atividades:

- A aula iniciou com uma roda de conversa. Foi perguntado qual a atividade que os alunos
haviam gostado mais no dia anterior. Encerrado esse momento, o professor projetou o video
disponibilizado no Youtube “Aeiou- Animaguel”. O video faz a associagao entre a letra inicial
e a imagem do objeto. Exemplo: “A” de arara.

- O professor, entdo, pegou uma caixa com diversos cartdées contendo imagens de animais,
que iniciam com as letras “I, U”. Ao tirar cada imagem da caixa, ele perguntava com que letra
iniciava a palavra.

- Na sequéncia, o professor solicitou aos alunos que fizessem o desenho do animal que mais
tinham gostado, em seguida, ajudou com a escrita do nome.

2° Ferramentas e recursos: caixa, cartdes coloridos com imagem de animais, folha A4,

lapis de cor e o Video:
https://www.youtube.com/watch?v=WyA6GscP4DA&list=RDWyA6GscP4DA&start radio= 1.

Planejamento das atividades
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3° objetivo especifico da aprendizagem: Revisar as vogais e verificar o aprendizado.

3° Descrigdo das atividades:

- O professor realizou uma revisao oral sobre as vogais, em seguida convidou os alunos para

realizarem um jogo, o desafio das cores.

- O professor explicou a forma de jogar para os alunos e em seguida iniciou a atividade. O

jogo foi construido com caixa de ovo pintada em quatro cores. Os alunos precisavam jogar a

bola na caixa, e a cor que a bola estava posicionada representava a cor do card que o aluno

deveria retirar, fazer a leitura e responder a pergunta desafio. As perguntas de desafio

consistiram de perguntas sobre que letra era? Com que letra iniciava o nome do animal?

- Com ultima atividade da Arquitetura Pedagdgica, o professor realizou com os alunos um jogo
disponivel na comunidade do Wordwall

https://wordwall.net/pt/resource/11829238 sobre as vogais. O objetivo do jogo era reconhecer

a letra inicial que comecgavam as palavras.

3° Ferramentas e recursos: Jogo do desafio: caixa de ovo, tintas nas cores — amarelo, azul,
verde e vermelho, a bola, cards nas mesmas cores da caixa de ovo pintada; projetor,
computador e internet.

Descricao da avaliagao: Foi realizada através da observacédo do desempenho e participagao
dos alunos em todas as aulas.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicagdo desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes.

Imagens dos recursos utilizados para aplicagao da AP.

A Arquitetura Pedagdgica produzida pelo professor 3, foi definida como uma AP,
pois nela encontramos as respostas para as questdes de Menezes (2022), onde detalhou
as questdes necessarias para ser um AP.

A P3 detalhou uma AP contendo como objetivo geral de aprendizagem - apresentar
as vogais do alfabeto de forma ludica e divertida. Para alcancar o objetivo geral da

aprendizagem, o P3 ensinou 0 nome, a forma e o som das vogais "A, E, |, O, U" de forma
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ludica. Fez a exibicdo do video do YouTube ("Aeiou- Animaguel"), utilizou uma caixa com
cartdes contendo imagens de animais que comegavam com as vogais, fez perguntas.
Posteriormente, os alunos foram solicitados a desenhar o animal de que mais gostaram
e o professor os ajudou com a escrita do nome.

O P3 também utilizou o jogo chamado "desafio das cores". Este jogo foi construido
com materiais reciclaveis, e como ultima atividade da AP3 o professor fez uso de um
jogo online sobre as vogais disponivel na comunidade do Wordwall.

Com base nos principios, diretrizes e consideragdes do DUA na versédo 3.0 da
CAST (2024), a AP3 apresentou uma forte alinhamento e aplicagdo dos conceitos
descritos na abordagem curricular DUA.

A avaliacao foi organizada de acordo com os trés principios fundamentais do DUA:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

“Cultivar a alegria e diversao (7.3)”: o objetivo geral da aprendizagem foi -
"Apresentar as vogais do alfabeto de forma ludica e divertida". Isso foi evidenciado pelo
uso de um video do YouTube ("Aeiou- Animaguel") que associou letras a imagens;
criagcado de um jogo fisico "desafio das cores" com caixa de ovo pintada; e a utilizagao de
um jogo online interativo sobre as vogais no Wordwall.

“Otimizar relevancia, valor e autenticidade (7.2)": foi visivel quando o professor
utilizou cartdes com imagens de animais que iniciam com as letras "I, U" e convidou os
alunos a desenharem o animal de que mais gostaram, conectando o aprendizado ao
interesse pessoal dos estudantes.

“Otimize a escolha e a autonomia (7.1)”: foi contemplada ao iniciar a aula com uma
roda de conversa, perguntando qual atividade eles gostaram mais no dia anterior, e ao
convidar individualmente cada aluno a caminhar pela letra desenhada no chao e dizer

seu nome, promovendo a participagao ativa e o protagonismo.
l. Representagao — O qué da aprendizagem.

“Promova multiplas formas de perceber informagdes (1.2)”: o documento descreve
a apresentagao das vogais de diversas maneiras - visual (no quadro branco), cinestésica
(ao desenhar e caminhar pelas letras grandes no ch&o), auditiva (ao pedir que os alunos
digam o nome das letras), e através de recursos multimidia como videos do YouTube e

cartdes visuais.
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Quanto as Linguagens e simbolos - “Esclarecer o vocabulario, simbolos e
estruturas da linguagem (2.1)”: essa consideracao foi alcangada ao apresentar as letras
na triade "forma, nome e som". A utilizagao de diversos materiais como quadro branco,
giz, videos, caixas, cartdes coloridos, folhas A4, lapis de cor, projetor e computador para
ilustrar e consolidar o aprendizado das vogais contribui para contemplar a consideragéo
- “llustrar por meio de formas variadas por midia (2.5)”.

Em relagdo a expressao e comunicagao, “Conecte o conhecimento prévio ao novo
aprendizado (3.1)” foi alcangado através da roda de conversa sobre as atividades do dia
anterior, que também serviu como um elo entre o conhecimento prévio e o novo
aprendizado das vogais, preparando os alunos para a aprendizagem das proximas
atividades. Vygotsky (1979) nos fala sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal,

conceito ja mencionado nesta pesquisa e utilizado pelo P3.
Il. Formas de Ac¢ao e Expressdao — Como da aprendizagem.

Esse principio foi alcangado por meio da diretriz - “Planejar agdes para interagao
(4)”: “Varie e respeite os métodos de resposta, navegacao e agao (4.1)” - ao propor
diferentes atividades para os alunos interagirem com as vogais, como caminhar sobre
elas no chao, verbalizar seus nomes, desenhar animais e escrever seus nomes, jogar
bola em uma caixa colorida, responder desafios, e interagir com um jogo online.

Para diretriz - Planejar acbes para “Expressao e Comunicacao (5)”: “Use varias
midias para comunicagao (5.1)” - permitiu que os alunos se expressassem oralmente,
através de desenhos e escrita, e pela interacdo com jogos digitais.

Nas Funcbes Executivas, “Planejar agdes para desenvolvimento de estratégias
(6)”, a AP3 demonstrou a "Organizacao de informacgdes e recursos (6.3)" através de sua
estrutura sequencial de objetivos e atividades e o "Aprimoramento da capacidade de
monitoramento do progresso (6.4)", que foi facilitado pela revisao oral e pelos jogos que
verificam o aprendizado.

Na diretriz, “Planejar a¢des para sustentar o esforco e a persisténcia (8)”, as
consideragdes alcangadas foram: “Otimiza o desafio e o suporte (8.2)” ao progredir do
reconhecimento basico das vogais para atividades mais complexas e desafiadoras,
como os jogos. “A promogao da colaboragao e aprendizagem coletiva (8.3)” foi verificada
na roda de conversa e nos jogos. E “Aumentar o feedback orientado para a acéo (8.4)"

foi verificado através da avaliacdo formativa continua.
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Quanto a diretriz, “Planejar agdes para competéncias emocionais (9)” foi verificada
ao "Promover a reflexao individual e coletiva (9.3)" durante a roda de conversa inicial,
onde os alunos refletiram sobre suas preferéncias e aprendizados anteriores.

Com relacdo a avaliacdo descrita pelo P3, foi realizada de maneira formativa e
baseada na observagdo do desempenho e participacdo dos alunos na execugao das
atividades. A avaliagao formativa se alinha ao DUA, pois permite que o professor reduza
as barreiras para avaliar o conhecimento e adeque futuras atividades para reforcar a
aprendizagem.

Em suma, a Arquitetura Pedagdgica produzida pelo Professor - P3 é um exemplo
AP inclusiva, onde ofereceu multiplas opgcbes de envolvimento, representagao e
expressao para garantir que as vogais fossem apresentadas de forma inclusiva, ludica e

eficaz para todos os 15 alunos.

Arquitetura Pedagégica 4 - Planejamento Colaborativo com P4

Professor: P4 Data: 09/06/2025 a 11/06/2025

Turma: 502 Numero de alunos: 30

Conteudo: Sistema Digestorio.

Objetivo geral da aprendizagem: Compreender o funcionamento do sistema digestorio
humano.

Objetivos especificos da aprendizagem:

Estudo basico do sistema digestivo.

Estrutura e fungdes do sistema digestorio.

Relagéo entre alimentagdo saudavel e o funcionamento do sistema digestério.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Estudo basico do sistema digestivo.

1° Descrigao das atividades:
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- A aula iniciou com uma roda de conversa onde foi perguntado se algum aluno saberia dizer,
0 que acontece com o alimento ao entrar em nossa boca? Os alunos responderam com base
no que conheciam.

- O professor fez uso do video presente no Youtube “Sistema digestivo ou digestério”. Em
seguida, perguntou aos alunos sobre os componentes do sistema digestivo falado no video.
Os alunos lembraram de alguns.

- Para complementar a aula, o professor apresentou todos os componentes do sistema
digestorio através de uma apresentagao feita pelo professor no Powerpoint.

O professor apresentou algumas curiosidades sobre o intestino delgado ao dizer que ele pode
medir até seis metros. Nesse instante, o professor pegou um rolo de barbante e mediu seis
metros do barbante. Diante da informacgdo, os alunos comegaram a conversar sobre a
grandiosidade que existe dentro do sistema digestorio

1° Ferramentas e recursos: Barbante, fita métrica, projetor, computador, internet e o video:
https://www.youtube.com/watch?v=V86RAVpdWZY

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Estrutura e fungdes do sistema digestorio.

2° Descricao das atividades:
- O professor revisou os conhecimentos aplicados na aula anterior. Fez uma apresentacgao
utilizando o projetor sobre as principais estruturas do sistema digestoério.
- Em seguida o professor elaborou com os alunos um mapa mental com todos os 6rgaos e as
funcdes do sistema digestorio. O mapa mental foi confeccionado numa cartolina.

- ApOs o professor fez um desenho do corpo humano e pediu para que os alunos modelassem
0s principais 6rgaos do sistema digestério de massinha de modelar e colocassem na posigao
correta no desenho. Encerrada a atividade, os alunos deixaram o cartaz sobre a bancada
para expor.

2° Ferramentas e recursos: Projetor, massinha de modelar, cartolina e canetinha.

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Relagdo entre alimentagdo saudavel e o
funcionamento do sistema digestorio.

3° Descrigao das atividades:

- Foi apresentado um texto informativo sobre alimentos saudaveis.
- O professor fez uma roda de conversa com o tema dos alimentos que consumimos na escola.
Perguntou porque na escola nio é servido batata frita, pizza, refrigerante?
- O professor mostrou uma imagem de uma pessoa aos 20 anos, que consumia alimentos
saudaveis e outra com a mesma idade, mas que consumia muitos alimentos nao saudaveis. O
professor explicou a diferenca e importancia dos tipos de alimentacao e pela qual devemos
optar.
- Por fim, o professor elencou algumas doengas ocasionadas por problemas no sistema
digestorio, pediu para que os alunos se dividissem em grupos de cinco e conversassem sobre
a importancia de ter uma alimentagao saudavel.

3° Ferramentas e recursos: Folha impressa e projetor multimidia.
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Descrigcao da avaliagao: Observacao direta do professor sobre a participagao dos alunos nas
atividades, principalmente se compreenderam os conceitos estudados em sala e avaliagao
formativa durante o processo através de feedback continuo.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicagdo desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes.

Imagem dos 6rgao do sistema digestério feito com massinha de modelar.

A Arquitetura Pedagogica P4 foi construida para uma turma de 5° ano, com o tema
do “Sistema digestério humano”, com o objetivo de trabalhar conceitos e funcionamento
do tema. Para alcancar os objetivos especificos, foram propostas atividades variadas e
interativas, como rodas de conversa, exibicao de videos, apresentagbes com slides,
demonstragdo pratica do tamanho do intestino delgado por meio de um barbante,
elaboracdo de mapas mentais, modelagem de érgdos com massinha, e discussdes em
grupo sobre habitos alimentares e doencgas relacionadas.

IA Arquitetura Pedagdgica produzida pelo professor 4, foi definida como uma AP,
pois nela encontramos as respostas para as questdes de Menezes (2022), onde detalhou
as questdes necessarias para ser um AP, porque teve o que ensinar, como mediar o
processo pedagdgico, como avaliar ao longo desse percurso e 0s recursos tecnoldgicos
utilizados apoiaram o objetivo geral.

Com base nos principios, diretrizes e consideragées do DUA na versido 3.0 da
CAST (2024), a AP4 apresentou uma forte alinhamento e aplicagdo dos conceitos
descritos na abordagem curricular DUA.

A avaliacao foi organizada de acordo com os trés principios fundamentais do DUA:

lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.
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Este principio esta relacionado ao interesse e a motivacdo dos alunos. AP4
demonstrou o principio de "Otimizar a escolha e a autonomia (7.1)" e "Otimizar
relevancia, valor e autenticidade (7.2)". A aula é iniciada com uma roda de conversa,
perguntando aos alunos o que eles ja sabiam sobre o que acontece com o alimento ao
entrar na boca, o que ativa o interesse e o conhecimento prévio dos estudantes.

A apresentacéo de curiosidades sobre o intestino delgado, como seu tamanho de
seis metros, com uma demonstracao pratica usando um barbante, gerou surpresa e
grandiosidade, engajando os alunos na discusséo e tornando o conteudo relevante e
auténtico.

A discussao sobre alimentagcdo saudavel e a comparagao de imagens de pessoas
com habitos alimentares diferentes, além da conversa sobre os alimentos consumidos
na escola, conectaram o conteudo com a realidade dos alunos, otimizando a relevancia

e o valor da aprendizagem.
l. Representagao — O qué da aprendizagem.

Este principio aborda as multiplas formas de apresentar o conteudo, visando a
percepgao e a compreensao da informagéo. O plano pedagdgico contemplou "Promova
multiplas formas de perceber informacgdes (1.2)" e "Oportunize suporte para personalizar
a exibicado de informacdes (1.1)".

O conteudo sobre o sistema digestoério foi apresentado de diversas maneiras: roda
de conversa, video do YouTube, apresentacdo de Powerpoint pelo professor,
demonstracao pratica do tamanho do intestino com barbante, e texto informativo sobre
alimentagao saudavel. Essas variedades de midias e formatos atende a diferentes estilos
de aprendizagem e necessidades de percepgéo.

Para diretriz “Planeje agdes para Linguagens e simbolos (2)", ha um esforgo para
"Esclarega vocabulario, simbolos e estruturas da linguagem (2.1)" ao detalhar os
componentes e fungdes do sistema digestorio, e "llustre por meio de formas variadas de

midias (2.5)" através dos videos, slides e textos]
Il. Formas de Ac¢ao e Expressdao — Como da aprendizagem.

Este principio esta relacionado com as diversas maneiras pelas quais os alunos
podem demonstrar o que aprenderam. A AP4 permitiu - “Variar e respeitar os métodos
de resposta, navegagéao e agao (4.1)".
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Os alunos sao incentivados a responder e discutir em uma roda de conversa, o que
permite a expressao oral. A elaboracdo de um mapa mental em cartolina com os 6rgaos
e fungdes do sistema digestorio permitiu a organizagdo visual, e a expressao do
conhecimento por meio da escrita e organizagdo do mapa mental.

A atividade de modelar os 6rgdaos com massinha e posiciona-los em um desenho
do corpo humano ofereceu uma forma tatil e criativa de expressdo e demonstracédo de
compreensao espacial e funcional.

A discussdo em grupo sobre a importancia da alimentagédo saudavel e as doencgas
relacionadas estimularam a colaboracgéo e a expressao de ideias de forma coletiva.

Em relagdo a diretriz "Planejar acbes para Expressao e Comunicagao", as
atividades como o mapa mental e os 6rgaos feitos com massinha de modelar utilizaram
"varias midias para comunicagao (5.1)" e "varios recursos para construgdao, composi¢ao
e criatividade (5.2)".

A AP4 buscou "Otimizar o desafio e o suporte (8.2)" e "Promover a colaboracgao, a
independéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)", por meio da revisdo dos conhecimentos
da aula anterior e o feedback continuo durante a avaliagéo foram estratégias que visaram
sustentar o esforgo e a consisténcia dos alunos, proporcionando suporte e
acompanhamento.

Com relacdo ao desenvolvimento de funcdes executivas, a AP4 contemplou ao
pedir que os alunos "Organize informacgdes e recursos (6.3)" ao construir o mapa mental
e "Aprimorem a capacidade de monitoramento do progresso (6.4)" ao longo das
atividades.

Nesse sentido, a AP4 sobre o Sistema Digestério demonstrou estar alinhada aos
principios do DUA, ao oferecer multiplas formas de engajamento, representagdo do
conteudo e agao/expressao dos alunos. Isso resulta em uma AP inclusiva, flexivel e

eficaz, atendendo a uma diversidade de alunos e promovendo aprendizagem sobre o

tema.

Arquitetura Pedagégica 5 - Planejamento Colaborativo com P5
Professor: P5 Data: 09/06/2025 a 11/06/2025
Turma: 501 Numero de alunos: 31

Conteudo: Género Textual Noticia.
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Objetivo geral da aprendizagem: Desenvolver a compreensao do género textual - Noticia.

Objetivos especificos da aprendizagem:
Compreender o género textual.

Reconhecer a estrutura da noticia.

Desenvolver habilidades para compreender uma noticia.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Compreender o género textual.

1° Descrigao das atividades:
- O professor realizou uma roda de conversa sobre “O que € noticia? onde podemos encontrar
uma noticia? Qual o objetivo da noticia?”. Os alunos participaram respondendo corretamente
as perguntas realizadas.

- Logo apds, o professor disponibilizou algumas noticias impressas, que foram retiradas da
internet e solicitou que os alunos identificassem o titulo (Manchete); a Lide (primeiro paragrafo
da noticia), neste item os alunos tiveram que responder as seis perguntas com as informagdes
descritas no paragrafo: O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué?; o corpo da noticia
(desenvolvimento); e a fonte da noticia.

- Os alunos registraram todas as informacgdes sobre a noticia no caderno.

- O professor expds um video disponibilizado no YouTube “O que sao as fake news? - Dicas|
para reconhecé-las - Fake news para criangas”, que ensinou como verificar se uma noticia é
verdadeira.

1° Ferramentas e recursos: Noticias impressas, projetor multimidia, computador e o video:
https://www.youtube.com/watch?v=xRWcWORLtYjY .

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Reconhecer a estrutura da noticia.

2° Descricao das atividades:
- O professor revisou os conhecimentos aplicados na aula anterior através do video “As noticias
para criangas, caracteristicas e elementos” disponibilizado no YouTube.
- O professor propés um jogo online de tabuleiro com perguntas e respostas sobre noticias
falsas. objetivo do jogo foi propor uma analise critica para identificar as falsas noticias. O jogo
esta disponivel na ferramenta Genially.

2° Ferramentas e recursos: Projetor, computador, internet, video e o jogo.
https://www.youtube.com/watch?v=jtF8UvJMULg

.https://view.geniall: .com/65a0353dc60d5500141a8831/interactive-content-jogo-de-tabuleiro-
detetives-das-fake-news.

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Desenvolver habilidades para compreender uma
noticia.
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3° Descrigdo das atividades:

- Os alunos foram encaminhados para o laboratério de informatica. La eles revisaram os
conteudos sobre noticias trabalhados anteriormente pelo professor.

- O professor disponibilizou uma noticia no projetor, os alunos leram a noticia de maneira
colaborativa e em seguida realizaram um debate sobre o conteudo da noticia.

-Os alunos foram incentivados a criarem uma noticia sobre a festa julina que iria acontecer ng
final do més de julho na unidade escolar.

- Os alunos criaram a noticia em grupos e fizeram o registro no caderno.

- O professor corrigiu as seis noticias produzidas e permitiu que os alunos as publicassem em
suas redes sociais, adicionando imagens disponibilizadas na internet de registro anteriores das
festas realizadas na unidade escolar.

3° Ferramentas e recursos: Caderno, lapis, borracha, projetor, computadores do laboratério
e internet.

Descrigao da avaliagao: A avaliagao foi formativa durante o processo. Nela foi observada a
participacao dos alunos nas atividades propostas, inclusive a producgao textual publicada pelos
alunos em suas redes sociais.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicacdo desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes.

Imagem: A esquerda a imagem do video sugerido sobre o que sdo noticias falsas e aimagem
a direita é o registro do jogo utilizado com a turma.
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A APS5 trabalhou com o conteudo - género textual noticia - para uma turma de 31
alunos, com o objetivo geral de desenvolver a compreensao desse género. O As
atividades foram divididas em trés objetivos especificos: compreender o género textual,
0 que envolveu uma rodas de conversa, identificagdo de elementos da noticia (manchete,
lide, corpo e fonte) em noticias impressas e o uso de um video sobre noticias falsas;
reconhecer a estrutura da noticia, através da revisdo com um video e um jogo online de
tabuleiro sobre noticias falsas para analise critica; e desenvolver habilidades de
compreensao de noticias, onde os alunos foram ao laboratério de informatica para leitura

colaborativa, debate e, finalmente, criaram suas préprias noticias em grupo sobre um
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festa Julina, que foram corrigidas pelo professor e publicadas nas redes sociais dos
alunos.

IA Arquitetura Pedagdgica desenvolvida pelo professor 5 atendeu aos critérios
estabelecidos por Menezes (2022), pois definiu os elementos essenciais para a
constituicdo de uma Arquitetura Pedagdgica. Nesse contexto, a proposta apresentou
clareza quanto ao conteudo proposto, as estratégias de mediagdo do processo
pedagogico, aos métodos de avaliacédo ao longo da trajetdria formativa, bem como a
utilizagao de recursos tecnolégicos alinhados ao objetivo geral da pratica docente.

Com base nos principios, diretrizes e consideracdes propostas na versao 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP5 demonstrou coeréncia com a abordagem
curricular DUA.

A organizagao da avaliagdo seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

O interesse dos alunos foi recrutado quando o professor iniciou com uma roda de
conversa sobre "O que é noticia? Onde podemos encontrar uma noticia? Qual o objetivo
da noticia?", ativando conhecimentos prévios e contextualizando o tema. A proposta de
um jogo online de tabuleiro sobre noticias falsas, a criagao de noticias sobre um evento
real da escola - a festa julina, as publicacbes das noticias em redes sociais demonstram
a relevancia com relagao a aplicacdo do conteudo. Essas acdes contemplaram a diretriz
“Planejar agbes para acolher interesses e identidades (7)”.

Em relagcdo ao “Planejar acbes para sustentar o esforco e a persisténcia (8)", a
organizacao da AP em trés objetivos especificos e feedbacks por parte dos alunos
(realizados através de revisdo de conteudos anteriores) ofereceu uma progressao dos
conteudos. A leitura colaborativa e o debate promoveram a interagao entre os alunos,
enquanto a criagao de noticias em grupos fomentou a troca de experiéncias. A corregao
do professor antes da publicagdo das noticias forneceu feedback essencial para o
aprimoramento da noticia.

“Planejar ag¢des para competéncia emocional (9)” a discusséo e o video sobre "fake
news" e como reconhecé-las e o jogo de tabuleiro focado na analise critica para
identificar noticias falsas encorajam os alunos a desenvolverem habilidades de
pensamento critico e autoavaliagao da informacao. A avaliacdo formativa, que observou
a participacao e a producao textual, alinhou-se com o incentivo da autorreflexao sobre o

préprio aprendizado concretizado em uma noticia.
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I. Representagao — O qué da aprendizagem

“Planejar agdes para Percepcgao (1)” o conteudo foi apresentado através de noticias
impressas, videos do YouTube ("O que sao as fake news?" e "As noticias para criangas,
caracteristicas e elementos"), e a exibigao de conteudos, utilizando tanto o visual quanto
o auditivo. O jogo online adicionou um formato interativo.

“Planejar agdes para Linguagem e Simbolos (2)” o foco no género textual "Noticia"
envolveu a identificacdo de elementos como manchete, lide (com as perguntas "O qué?
Quem? Quando? Onde? Como? Porqué?"), corpo e fonte. O registo das informagdes no

caderno e o debate reforgam a linguagem escrita e oral.

“Planejar ag¢des para construir o Conhecimento (3)” essa diretriz se relacionou com
as atividades como roda de conversa para identificar os conhecimentos prévios. A
analise guiada das noticias impressas, com a identificagdo dos elementos do género,
forneceu um suporte estruturado. Os videos apresentados, o jogo online para analise
critica e a leitura colaborativa com debate ofereceram diferentes estratégias para a
compreensao do conteudo. As producdes de suas proprias noticias demonstraram a

internalizagdo do aprendizado.
Il. Formas de Ac¢ao e Expressdao — Como da aprendizagem.

“Planejar agdes para interagao (4)” os alunos foram ao laboratério de informatica,
utilizaram computadores e internet para criarem suas noticias, procurarem por imagens
e publicarem suas noticias. A escrita no caderno também envolveu o principio porque se
trata de um outro tipo de expresséo.

“Planejar agbes para Expressao e Comunicagao (5)” os alunos se expressaram na
roda de conversa, registraram as informag¢des no caderno, interagindo no jogo online,
participaram do debate e, criaram suas proprias noticias em grupo. A publicagao das
noticias em redes sociais € uma forma atual de comunicacao entre o publico.

“Planejar agdes para desenvolvimento de estratégias (6)” a AP demonstrou uma
clara estrutura de objetivos gerais e especificos e uma sequéncia légica de atividades,
que auxiliaram na organizacao das tarefas propostas. A necessidade de analise critica
das noticias (especialmente as falsas) exercitou o raciocinio e a tomada de decisdes. A
auséncia de necessidade de ajustes durante a aplicagdo sugeriu que a AP foi eficaz ao

que se propds realizar em seus objetivos.
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Em suma, o planejamento da "Arquitetura Pedagdgica 5" é um bom exemplo de
como os principios do DUA podem ser integrados na pratica pedagogica, oferecendo
uma variedade de abordagens para engajar os alunos, apresentar o conteudo e permitir
que eles demonstrem sua compreensao, resultando em uma experiéncia de

aprendizagem inclusiva e eficaz.

Arquitetura Pedagégica 6 - Planejamento Colaborativo com P6

Professor: P6 Data: 10/06/2025 a 12/06/2025

Turma: 101 Numero de alunos: 25

Contetdo: O cuidado com o meio ambiente.

Objetivo geral da aprendizagem: Compreender a importancia do cuidado com o meio
ambiente.

Objetivos especificos da aprendizagem:

Fomentar atitudes que contribuem para a preservagcao do meio ambiente.

Desenvolver o senso de responsabilidade em relacdo ao meio ambiente.

Construir uma horta na unidade escolar.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Fomentar atitudes que contribuem para a
preservacao do meio ambiente.

1° Descrigao das atividades:

- O professor levou algumas plantas e uma muda de planta para sala de aula, em seguida
realizou uma roda de conversa perguntando sobre a origem das plantas? do que elas
necessitam para viver? o que as destroem? Apds, falou sobre a importancia dos cuidados com
a natureza.
- O professor convidou os alunos para assistirem a um video que deu dez dicas de como cuidar|
do meio ambiente “Como cuidar do meio ambiente? - 10 dicas para cuidar do meio ambiente”.
O video esta disponivel no YouTube.
- Apés o video o professor convidou os alunos para um jogo chamado “o que devo fazer?” O
professor mostrava uma imagem no projeto e o aluno necessitava solucionar o problema da
imagem em relacdo ao cuidado com a natureza. Através dessa atividade o professor incentivou
a resolucao de problemas e fomentou o cuidado com a natureza.

1° Ferramentas e recursos: Projetor, plantas, muda de planta, apresentacdo com as imagens
do jogo e o video:Como cuidar do meio ambiente? - 10 dicas para cuidar do meio ambiente,

Planejamento das atividades
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https://www.youtube.com/watch?v=Ekbd_hSQOhc

2° objetivo especifico da aprendizagem:Desenvolver o senso de responsabilidade em
relacdo ao meio ambiente.

2° Descrigao das atividades:

- O professor realizou uma roda de conversas e realizou perguntas para recapitular os
conteudos da aula anterior.

- Em seguida, o professor levou os alunos para caminharem no patio da escola com a finalidade
de observarem se 0 ambiente estava adequado ou inadequado em relagao aos cuidados com
0 meio ambiente.

- Ao retornarem para sala de aula o professor pediu para cada aluno confeccionar um desenho
expressando uma atitude adequada no patio da escola e outra inadequada.

- Os alunos apresentaram seus desenhos explicando cada acéo solicitada pelo professor.

- Como ultima agao do dia, o professor expds os desenhos no mural da sala de aula, com o
titulo: “Atitudes que devemos fazer e atitudes que ndo devemos fazer”.

2° Ferramentas e recursos: Papel A4, lapis de cor, tesoura, cola, canetinha, régua,

borracha e apontador.

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Construir uma horta na unidade escolar.

3° Descrigao das atividades:

- A unidade escolar possui um espaco para confeccao de hortas, mas o espaco estava vazio
no momento. O professor levou mudas de couve para serem plantadas na unidade escolar.

- Os alunos foram convidados a plantar suas mudas.

- Ao retornarem para sala de aula, o professor projetou o jogo online na ferramenta “Roblox’
sobre os cuidados que devemos ter para cuidar do meio ambiente.

3° Ferramentas e recursos: Mudas de couve, projetos, computador, internet e o jogo
https://www.roblox.com/pt/games/14060701640/Squid-Game-Troll-Tower-X.

Descricao da avaliagao: A avaliacao foi feita através de registros da observagao quanto a
participagdo dos alunos nas rodas de conversa, producédo dos desenhos e linguagem verbal
sobre os temas discutidos.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicagdo desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes.
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Imagem das folhas de couve plantadas pelos alunos da turma 101.

O professor 6 construiu uma AP para uma turma de 1° ano, da disciplina Ciéncias
da Natureza. A AP6 fez uso de trés objetivos especificos: primeiramente, fomentar
atitudes através de roda de conversa com o tema - plantas, um video com 10 dicas para
os cuidados com o meio ambiente e um jogo de resolu¢do de problemas; em seguida,
desenvolveu o senso de responsabilidade por meio da confec¢do de desenhos sobre
atitudes adequadas e inadequadas em relagdo ao meio ambiente encontradas no patio
da unidade escolar, e expor esses trabalhos em mural; e, por fim, construiu uma horta
com o plantio de mudas de couve e fez o uso de um jogo online sobre cuidados
ambientais.

IA Arquitetura Pedagdgica desenvolvida pelo professor 6 atendeu aos critérios
estabelecidos por Menezes (2022), que define os elementos essenciais para a
constituicdo de uma Arquitetura Pedagdgica, pois contemplou: O que ensinar; como
mediar o processo pedagdgico; como avaliar ao longo do percurso; quais 0S recursos
tecnoldgicos foram utilizados para apoiar o objetivo.

Com base nos principios, diretrizes e consideracdes propostas na versao 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP6 demonstrou coeréncia com a abordagem
curricular DUA.

A organizagao da avaliagao seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

A AP 6 contemplou “Planejar agdes para acolher interesses e identidades (7)”,
“Otimize a relevéancia, valor e autenticidade (7.2)” ao iniciar as atividades por meio de

uma roda de conversa sobre a origem e necessidades das plantas e o que as destrdi,
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conectando o tema a realidade dos alunos. O plantio de mudas de couve na horta escolar
contemplou a consideragdo “Otimizam a escolha e a autonomia (7.1)” e aumentam a
autenticidade do aprendizado. A utilizagdo de um video com "10 dicas para cuidar do
meio ambiente"” e um jogo de resolugdo de problemas ("o que devo fazer?") e,
posteriormente, um jogo online na ferramenta Roblox cultivou a alegria e a brincadeira
“Cultive a alegria e a diversao (7.3)".

“Promova a colaboracéo, a interdependéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)” ao
propor o plantio de mudas e o desenvolvimento de um mural coletivo planejado para
futuras aulas. A avaliagao formativa baseada na observacgao da participacao e produgcao
textual, com feedback do professor, serviu para “Promova pertencimento a comunidade
(8.4)".

“‘Promova a reflexédo individual e coletiva (9.3)” por meio do debate, a caminhada
para observagao no patio e identificar o que estava e o que nao estava adequado em
relagao aos cuidados com o meio ambiente, a criacdo de desenhos expressando atitudes

promoveram “a autoavaliagao e reflexao (9.3)” sobre as préprias atitudes e o ambiente.
l. Representagao — O qué da aprendizagem

“Planejar a¢des para Percepcgao (1)” o professor utilizou plantas reais e uma muda,
um video do YouTube, imagens projetadas para o jogo e um jogo online no Roblox,
oferecendo “multiplas formas de perceber informacdes (1.2)” e “oportunize suporte para
personalizar a exibi¢do de informacdes (1.1)” por meio da observagéao direta do patio da
escola permitiu uma percepgao concreta.

“llustre por meio de formas variadas de midias. (2.5)” o uso da roda de conversa e
as perguntas iniciais ajudaram a esclarecer o vocabulario e os simbolos relacionados ao
meio ambiente. Os desenhos de atitudes adequadas e inadequadas e o mural ilustraram
através de midias diversas (2.5) e representaram conceitos de forma visual e simbdlica.

“Conecte o conhecimento prévio ao novo aprendizado (3.1)” as rodas de conversa
e revisao dos conteudos anteriores proporcionaram essa consideragao. A caminhada no
patio com o objetivo de observar e o0 jogo "o que devo fazer?" guiaram o processamento
e as visualizagdes (3.3). A construgdo da horta maximizou a transferéncia e a

generalizagao (3.4) em relagao aos cuidados com o meio ambiente.

Il. Formas de Ac¢ao e Expressdao — Como da aprendizagem.
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“Planejar acbes para Expressdao e Comunicagao (5)” a AP6 proporcionou
engajamento fisico ao manipular plantas, caminhar no patio, confeccionar desenhos e
ao plantar as mudas na horta escolar. O uso de computador e internet para o jogo online
favoreceu o acesso a ferramentas e tecnologias.

“Fornecer Opgdes para desenvolvimento de estratégias (6)” foi observado na
organizacdo dos objetivos especificos e na sequéncia das atividades propostas.
“Estabeleca metas significativas (6.1) e “Antecipe e planeje os desafios (6.2)". A
necessidade de observar o patio, para identificar problemas e propor solugcdes nos
desenhos e no jogo auxiliou na organizagcdo de informagdes e recursos (6.3) e na
capacidade de monitoramento do progresso (6.4) em relagdo a aprendizagem.

Em sintese, Arquitetura Pedagdgica 6 demonstrou uma aplicagao consistente dos
principios do DUA, oferecendo multiplos caminhos para o engajamento, a representagéo
do conhecimento e a agao e expressao dos alunos. A variedade de atividades, o uso de
recursos diversificados, a atencdo a avaliagdo formativa e aos ajustes futuros

contribuiram para uma experiéncia de aprendizagem flexivel as necessidades dos

alunos.

Arquitetura Pedagégica 7 - Planejamento Colaborativo com P7
Professor: P7 Data: 02/06/2025 a 04/06/2025
Turma: 200 Numero de alunos: 30

Conteudo: Apresentacdo de manifestagdes culturais de diversos grupos do Brasil.

Objetivo geral da aprendizagem: Conhecer a histéria e cultura dos diferentes povos do Brasil.

Objetivos especificos da aprendizagem:

Identificar os diferentes costumes, dancas, musicas e festas religiosas que compdem a cultura
do Brasil.

Estimular o respeito a diversidade étnica e cultural.

Desenvolver habilidades de expressao artistica.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Identificar os diferentes costumes, dangas, musicas
e festas religiosas que compdem a cultura do Brasil.

1° Descrigao das atividades:
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- O professor iniciou a aula com um roda de conversa perguntando se os alunos ja participaram
de alguma festa junina ou julina? Em seguida, o professor explicou que esse tipo de festa se
caracteriza por festa tipica brasileira e que pelo pais temos varias.

-O professor apresentou um video disponivel no YouTube com o titulo “Festas Populares no
Brasil”. E explicou sobre algumas festas populares relacionadas a alguns estados brasileiros.
- Em seguida, o professor projetou um mapa do Brasil e relacionou com as festas populares.
Também explicou sobre as dancgas, comidas tipicas e a relagéo entre a religido e essas festas.
- Como forma de intensificar o aprendizado, os alunos criaram seus proprios mapas e
relacionam as festas populares, comidas tipicas e dancas.

1° Ferramentas e recursos: Projetor multimidia, folha A4, lapis de cor, lapis preto, borracha,
apontador, tesoura, cola e o video: Festas populares do Brasil

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Estimular o respeito a diversidade étnica e cultural.

2° Descrigao das atividades:

- Para recapitular os conteudos trabalhados na aula anterior, o professor levou os alunos para
o laboratorio de informatica e la os alunos realizaram a mesma atividade de construir um mapa
e relacionar com as festas tipicas, mas utilizando a ferramenta “Canva for Education”.

- Em seguida, o professor explicou que vivemos num pais diverso com muitas culturas e, por
esse motivo, precisamos respeitar todas.

- O professor escreveu no quadro algumas frases que expressavam o preconceito com pessoas
por sua cor, em seguida, proporcionou um debate para saber a opinido dos alunos sobre os
dizeres das frases. Com esse tipo de atividade, o professor trabalhou o respeito para com todas
as pessoas.

2° Ferramentas e recursos: Papel A4, lapis de cor, tesoura, cola, canetinha, régua, borracha
e apontador.

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Desenvolver habilidades de expressao artistica.

3° Descrigdo das atividades:

- O professor recapitulou o conteido em relagao ao respeito uns com os outros.

- Em seguida, o professor forneceu diversas imagens de partes do corpo para os alunos e a
tarefa deles foi construir a imagem de uma pessoa unindo as partes escolhidas por eles.

- O professor dividiu os alunos em grupos de cinco e disponibilizou um tablet para cada grupo,
a funcao deles foi criar um avatar no APP (Application) - Dollify e depois apresentar sua criagag
para turma explicando os motivos para a criacao da imagem criada pelo grupo.

3° Ferramentas e recursos: Imagens de papel, papel A4, cola, tesoura e tablet.

Descricao da avaliagao: A avaliacao foi realizada por meio da observagao direta dos alunos
durante as atividades e produgéo artistica em grupo.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicacdo desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes.
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https://www.youtube.com/watch?v=-KN9m65xv9o

Imagem do APP Dollify.

A Arquitetura Pedagdgica 7 detalhou uma sequéncia de atividades organizadas
onde propde fomentar a histéria e cultura dos diferentes povos do Brasil. Seu objetivo
geral foi desdobrado em objetivos especificos como: identificar costumes, dancgas,
musicas e festas religiosas em diferentes localidades regionais; estimular o respeito a
diversidade étnica e cultural; e desenvolver habilidades de expressao artistica. As
atividades contemplaram roda de conversa sobre festas juninas, a apresentagdo de um
video, criacdo de um mapa do Brasil relacionando festas, comidas e dancas tipicas, o
uso do "Canva for Education”, debates sobre preconceito para estimular o respeito, e
atividades de expressao artistica manuais e a criacdo de avatares no APP Dollify em
grupos, seguidas, as apresentacgdes.

IA Arquitetura Pedagdgica desenvolvida pelo professor 7 atendeu aos critérios
estabelecidos por Menezes (2022), que define os elementos essenciais para a
constituicdo de uma Arquitetura Pedagdgica, pois contemplou: O que ensinar; como
mediar o processo pedagdgico; como avaliar ao longo do percurso; quais 0s recursos
tecnolégicos foram utilizados para apoiar o objetivo.

Com base nos principios, diretrizes e consideracdes propostas na versao 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP7 contemplou a abordagem curricular DUA.

A organizacgao da avaliagao seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:

lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.
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A AP 7 contemplou “Planejar agdes para acolher interesses e identidades (7)”, O
plano otimiza o recrutamento de interesse ao iniciar com uma roda de conversa sobre a
experiéncia dos alunos em festas juninas/julinas, conectando o conteudo a realidade
deles. A utilizagdo de um video sobre "Festas Populares no Brasil" e a criagdo de
avatares no APP Dollify em grupos cultivam a alegria e a brincadeira. Para sustentar o
esforco e a persisténcia, a atividade em grupo para criar avatares promoveu a
colaboragado e a comunidade, enquanto a avaliagdo por observacgao direta e o estimulo
a reflexdo através de perguntas forneceram feedback sobre o dominio. A promogao da
autorregulacao foi evidente no debate sobre preconceito e no objetivo de estimular o
respeito a diversidade étnica e cultural, que visam desenvolver a empatia e a

autoavaliacao.
l. Representagao — O qué da aprendizagem

O professor ofereceu multiplas opcdes para a percepcao “Oportunize suporte para
personalizar a exibicao de informagdes (1.1)” e “Promova multiplas formas de perceber
informagdes (1.2)” utilizando recursos variados como roda de conversa (auditiva), video
(visual e auditivo), projecao de mapas, criagdo de mapas em folha A4, uso do Canva for
Education, e imagens de partes do corpo para montar pessoas. A criagdo dos préprios
mapas e avatares permitiu a personalizacado da exibicao de informacdes.

“Planejar agbes para Linguagem e Simbolos (2)° o professor esclareceu o
vocabulario cultural e a relagéo entre festas, comidas, dangas e religido; e o debate sobre
preconceito abordou a linguagem inclusiva. A sequéncia das atividades proporcionou a
compreensao pela ativagdo do conhecimento prévio; pela relagédo visual dos conceitos
expressos no mapa; e pela aplicagdo do conhecimento no papel e na ferramenta digital

Canva contemplando a diretriz “Maximize a transferéncia e generalizacao (3.4)".
Il. Formas de Ac¢ao e Expressdao — Como da aprendizagem.

A AP7 contemplou a consideragcdo “Varie e respeite os métodos de resposta,
navegacao e acao (4.1)” e “Otimize o acesso a materiais acessiveis bem como as
tecnologias e recursos assistivos e acessiveis (4.2)” através da manipulagao de materiais
para criar mapas e pessoas com partes do corpo, e o uso de ferramentas digitais como
o Canva e o Dollify. As opgdes para expressdo e comunicagao (5.1) foram diversas,
incluindo a participacao oral em rodas de conversa e debates, a produgao artistica de

mapas e desenhos, e a criagao e apresentagcédo de avatares digitais.
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O desenvolvimento das fungdes executivas foi promovido através dos objetivos
especificos que orientaram o planejamento das atividades e das informagdes ao
relacionar elementos culturais no mapa, e ao estimular o respeito a diversidade para
modificar praticas excludentes “Questione praticas excludentes. (6.5)".

A avaliagao por observagéao direta e os ajustes planejados para reforgar conceitos
e retomar atividades com maior engajamento evidenciaram um esforgo continuo para
remover barreiras e apoiar o progresso dos alunos.

Em suma, a AP do professor 7 representou um exemplo robusto de como os
principios do DUA podem ser integrados para criar uma experiéncia de aprendizagem
inclusiva, variada e responsiva as necessidades dos alunos, promovendo um

engajamento sobre a diversidade cultural brasileira.

Arquitetura Pedagégica 8 - Planejamento Colaborativo com P8

Professor: P8 Data: 04/06/2025 a 06/06/2025

Turma: 503 Nuamero de alunos: 21

Conteudo: Festas Tipicas Regionais.

Objetivo geral da aprendizagem: Conhecer as regionalidades de acordo com suas culturas
e diversidades, respeito as tradigbes e suas origens, originalidade, escrita e convivio em
grupos.

Objetivos especificos da aprendizagem:

Conhecer as regides e suas festas tipicas.

Conhecer as diversidades das regides.

Conhecer as tradigdes e ancestralidades.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Conhecer as regides e suas festas tipicas.

1° Descrigao das atividades:
- O professor iniciou a aula com um roda de conversa perguntando aos alunos sobre os nomes
dos estados brasileiros, em seguida, perguntou as caracteristicas que nos permitem diferenciar|
um estado do outro e, por ultimo, perguntou sobre as festas tipicas que acontecem nos estados
brasileiros.
- Posteriormente, o professor fez uso de um video, disponibilizado no YouTube “ Riqueza
cultural: Regides do Brasil - Festa dos Estados - Atividades® para os alunos conhecerem
algumas festas tipicas brasileiras e a cultura (danga, comidas tipicas, religiosidades).
- ApOs, o professor dividiu a turma em cinco grupos e entregou um texto impresso. Foram cinco
textos, cada um contemplou conteudo relacionado a uma regido do pais (Norte, Nordeste,
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Centro-oeste, Sudeste e Sul). Os alunos receberam o comando de lerem o texto e
compartilharem os conhecimentos da regido (de seu texto) com o restante da turma.

- Em seguida, o professor fez uma roda de conversa para os alunos apresentarem seus
conhecimentos apdés terem feito a leitura do texto.

- Como ultima atividade do dia, os alunos montaram um quebra-cabe¢a com o mapa do Brasil
e colocaram figuras de festas tipicas relacionadas as regides brasileiras.

1° Ferramentas e recursos: Computador, projetor, texto impresso em folha A4, fita adesiva,
figuras e quebra-cabega e o video: RIQUEZA CULTURAL: REGIOES DO BRASIL - FESTA
DOS ESTADOS - Atividades.

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Conhecer as diversidades das regides.

2° Descrigao das atividades:

- O professor propds a turma uma apresentacao cultural sobre as festas tipicas brasileiras.
Para isso, levou os alunos para o laboratério de informatica, onde cada grupo pesquisou sobre
a danca tipica, alimentacdo e cultura de sua regido. Os alunos fizeram seus registros e
retornaram para sala de aula. Os alunos definiram a comida tipica, dancga e aspectos da cultura
que iriam abordar.

-Os alunos receberam a tarefa de casa de ensaiarem a danga, a leitura do poema e prepararam
a comida tipica escolhida pelo grupo.

2° Ferramentas e recursos: Computador, internet, caderno, lapis, apontador e borracha .

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Conhecer as tradigdes e ancestralidades.

3° Descrigcao das atividades:
- O professor convidou as outras duas turmas de 5° para irem até a sala da turma 503 e
apreciarem os trabalhos dos colegas de escola.
- Os alunos chegaram na sala de aula, confeccionaram cartazes sobre a tradigao cultural de
sua regiao e colaram pela sala de aula.
- O professor auxiliou na organizacdo da sala de aula, dividiu- a em cinco partes (uma parte
para cada regido). Os alunos apresentaram suas comidas tipicas, utensilios e cartazes.
- ApOs o intervalo, os alunos das outras duas turmas chegaram para apreciarem o trabalho,
receberam a explicagdo de cada grupo relacionado as tradicbes de cada regido brasileira €
realizaram uma apresentacao cultural.

3° Ferramentas e recursos: TV, caixa de som, materiais para confec¢gao dos cartazes
(cartolina, canetinha, cola, figuras e lapis de cor)

Descricdo da avaliagdao: A avaliagdo foi feita através da observacédo em relagdo a
participacado nas atividades, em relagdo a motivagdo, organizacado dos alunos e trabalho em

grupo.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicacdo desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes.
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Imagem do video apresentado aos alunos.

RECIAO NORDESTE

RIQUEZA CULTURAL: REGIOES DO BRASIL - FESTA DOS ESTADOS - Atividades.

A Arquitetura Pedagdgica 8 detalhou uma sequéncia de atividades com foco em
Festas Tipicas Regionais do Brasil. Ela desenvolveu as atividades propostas ao longo
de trés dias contemplando conversas, videos, pesquisas em grupo e apresentagdes
culturais; todas com o objetivo de ensinar sobre a diversidade cultural e tradigbes
brasileiras. A AP8 também abordou os critérios de avaliacdo, que se basearam na
observacao em relagéo a participagao e engajamento dos alunos.

IA Arquitetura Pedagdgica desenvolvida pelo professor 8 atendeu aos critérios
estabelecidos por Menezes (2022), que define os elementos essenciais para a
constituicdo de uma Arquitetura Pedagdgica, pois contemplou: O que ensinar; como
mediar o processo pedagdgico; como avaliar ao longo do percurso; quais 0S recursos
tecnolégicos foram utilizados para apoiar o objetivo.

Com base nos principios, diretrizes e consideracdes propostas na versao 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP8 contemplou a abordagem curricular DUA.

A organizagao da avaliagao seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

Este principio foi contemplado nas seguintes consideragdes - “Otimizar a escolha
e a autonomia (7.1)", “Otimizar relevancia, valor e autenticidade (7.2)”, “Cultivar a alegria
e brincadeira (7.3)”, “Minimizar ameagas e distragdes (7.4)” - por meio de atividades
como: a roda de conversa inicial sobre estados e festas tipicas brasileiras serviu para
ativar o conhecimento prévio dos alunos, tornando o conteudo relevante e conectando-
0 aos seus conhecimentos prévios; o uso de um video do YouTube ("Riqueza cultural:

Regides do Brasil - Festa dos Estados - Atividades") para introduzir o conteudo da APS8,
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estimulou o interesse e ofereceu uma forma multimidia envolvente de acesso ao
conteudo; a montagem do quebra-cabega do mapa do Brasil trabalhou com a ludicidade;
a apresentagao cultural sobre dancgas, alimentagcdo e cultura de suas regides,
culminando na exposi¢cdo dos trabalhos para outras turmas, aumentou o valor e a
autenticidade da aprendizagem.

“Promova a colaboragao, a interdependéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)" - a
divisdo da turma em grupos para pesquisa e compartilhamento de conhecimento sobre
as regides incentivou o trabalho colaborativo e a responsabilidade coletiva.

A avaliacdo formativa baseada na observacdo da participacdo, motivacio,
organizacéao e trabalho em grupo reconheceu a importancia do engajamento dos alunos
como parte do processo avaliativo, permitindo que os alunos demonstrassem seu

aprendizado.

l. Representagao — O qué da aprendizagem
Este principio foi contemplado nas seguintes consideragdes - “Oportunize suporte

para personalizar a exibicdo de informacgbes (1.1)”, “Promova multiplas formas de
perceber informagdes (1.2)”, “llustre por meio de formas variadas de midias. (2.5)",
“Conecte o conhecimento prévio ao novo aprendizado (3.1)", “Destaque e explore
padrdes, recursos criticos, grandes ideias e relacionamentos (3.2)”.

A roda de conversa ativou os conhecimento prévio dos alunos (3.1); o video
"Riqueza Cultural" forneceu informacdes visuais e auditivas (1.2, 2.5), tornando o
conteudo acessivel para pessoas com deficiéncia auditiva e visual, ja que foi
apresentado em mais de um formato - visual e auditivo; a distribuicdo de textos
impressos sobre cada regido ofereceu a informacéo através de texto (1.1); a atividade
de quebra-cabeca com mapa e figuras representou as informagdes de forma visual e
espacial (1.2, 2.5, 3.2), conectando o conteudo as representagbes geograficas; a
pesquisa no laboratério de informatica permitiu que os alunos tivessem acesso as
informacdes de diversas fontes e midias, personalizando sua busca; e as explicacdes
orais dos grupos sobre as tradigdes contemplaram as representagdes visuais (cartazes,
objetos) e tateis (comidas tipicas), consolidando o aprendizado (3.2).

Il. Formas de Ac¢ao e Expressao — Como da aprendizagem.

O “como da aprendizagem” fez uso das seguintes diretrizes e consideragoes: “Varie

e respeite os métodos de resposta, navegacao e acgao (4.1)", “Use varias midias para
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comunicacgao; (5.1)", “Use varios recursos para constru¢gdo, composicéo e criatividade
(5.2)”, e “Desenvolva caminhos com suporte graduado para pratica e desempenho (5.3)”.

A roda de conversa permitiu o compartiihamento dos conhecimentos, ofereceu
oportunidade de expressao oral e interagédo (5.1).

A montagem do quebra-cabega foi uma atividade que permitiu a resolugéo de
problemas respeitando o caminho que cada aluno encontrou para concluir a atividade,
proporcionou a criatividade e fez uso das fungdes executivas para planejar a forma de
montar o quebra-cabecga (4.1, 5.2).

A pesquisa no laboratério de informatica e o registo das descobertas envolveram a
utilizacao de tecnologia e a expressao escrita (4.2).

A confeccao de cartazes permite a expressao visual e escrita (5.2).

A preparagao da apresentacao cultural envolveu multiplas formas de expresséo:
danca (corporal), leitura de poema (oral), preparagao de comida tipica (agao pratica). A
apresentacao cultural final com comidas tipicas, utensilios, cartazes e explicagdes foram
exemplos de variedade de expressao corporal, oral e visual (4.1) e a escolha quanto a
forma artistica utilizada (poema, dancga, explicagao) representou um grande exemplo de
variacdo dos métodos de respostas e comunicagao (5.1).

Em sintese, a Arquitetura Pedagdgica 8 € um exemplo de AP inclusiva, pois fez
uso da abordagem curricular DUA, rompendo barreiras que dificultam o acesso ao
aprendizado. A AP8 ofereceu multiplas formas de engajamento (atividades ludicas e em
grupos), multiplas formas de apresentar um conteudo (videos, textos, quebra-cabecas,
pesquisa) e multiplas formas de acao e expressao (oral, escrita, fisica, artistica).

A AP8 atendeu a diversidade dos alunos e otimizou suas oportunidades de
aprendizado, alinhando-se de forma abrangente com o conceito do DUA. A flexibilidade
na avaliacao final foi um destaque que reforgcou o compromisso com a individualizagao

da aprendizagem.

Arquitetura Pedagdgica 9 - Planejamento Colaborativo com P9

Professor: P9 Data: 05/06/2025 a 07/06/2025

Turma: 202 NGmero de alunos: 27

Conteudo: Reino animal.

Objetivo geral da aprendizagem: Promover atitudes de respeito e cuidado com os animais.
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Objetivos especificos da aprendizagem:

Reconhecer habitos, alimentacao e caracteristicas dos animais (cobertura do corpo, ambiente
e locomocgao, respiragao, alimentagao (carnivoro, onivoro e herbivoro).

Realizar contagem e classificagao de animais de acordo com a alimentacéo.

Trabalhar empatia e cuidado com os seres vivos.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Reconhecer habitos, alimentacéo e caracteristicas
dos animais (cobertura do corpo, ambiente e locomogéo, respiragdo, alimentagdo (carnivoro,
onivoro e herbivoro).

1° Descrigao das atividades:
- O professor iniciou a aula com um roda de conversa fazendo as seguintes perguntas para os
alunos: "Que animais vocés conhecem?” e "O que diferencia um animal de outro?”.
- Em seguida o professor apresentou o video “Caracteristicas dos animais” e explicou sobre a
classificacdo dos animais em relagao a cobertura do corpo, ambiente e locomocgao, respiracio,
alimentagao (carnivoro, onivoro e herbivoro).

- ApOs o professor realizou uma leitura coletiva de um texto informativo sobre a onga-pintada €
solicitou que os alunos registrassem no caderno trés caracteristicas do animal.
1° Ferramentas e recursos: Projetor multimidia, computador, texto impresso, caderno, lapis,

borracha e o,video - A }
CARACTERISTICAS DOS ANIMAIS ( AULA DE CIENCIAS/CLASSIFICACAO DO ANIMAIS)

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Realizar contagem e classificagdo de animais de
acordo com a alimentagao.

2° Descricao das atividades:
- Os alunos assistiram, novamente, o video da aula anterior, apds o professor revisou os
conteudos.
- Os alunos realizaram um jogo de cartas “O animal e sua alimentagao”. O professor retirava a
carta e os alunos respondiam que tipo de alimentacdo que o animal consumia.
- Em seguida, a turma construiu um grafico na folha A4, relacionando o animal com o tipo de
alimentacao e classificagao (carnivoro, onivoro e herbivoro).
- Apos, o professor realizou uma enquete sobre o animal preferido da turma, em seguida,
construiu outro grafico com o resultado da enquete.

2° Ferramentas e recursos: Cartas do jogo, computador, projetor multimidia, video, folha
A4, lapis, borracha e lapis de cor.

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Trabalhar empatia e cuidado com os seres vivos.
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3° Descrigdo das atividades:

- O professor iniciou a aula fazendo uso de um jogo online disponivel no Wordwall “2° animais”.
A proposta do jogo foi relacionar a figura dos animais com seus nomes.

- O professor fez a leitura coletiva de uma histéria infantil “A festa na floresta”. Em seguida, deu
inicio a criacdo de uma histoéria coletiva, que a principio foi escrita no quadro branco e depois
foi realizada em uma cartolina dividida em partes. Os alunos narram as falas e o professor
registrou.

- Para ilustrar a histéria, os alunos fizeram uso do aplicativo AR Draw Sketch, aplicativo que
permite espelhar um desenho disponivel na internet.

- Com a historia pronta, os alunos deixaram -a na sala de aula para exposicao.

3° Ferramentas e recursos: Computador, projetor, tablet, internet, cartolina, lapis preto, lapis
de cor, borracha, canetinha, quadro branco e caneta de quadro. 2° ANO (ANIMAIS) -

Associacao.

Descricao da avaliagao: Se deu através da participacido nas rodas de conversa e atividades
em grupo, a produgao textual, a compreensado dos conteudos, a criatividade e organizagao
nos trabalhos artisticos.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicacdo desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes.

Imagem de alguns recursos utilizados em sala de aula.

A AP9 apresentou uma sequéncia de atividades detalhadas para os 27 alunos,
com foco no Reino Animal, visando promover o respeito e o cuidado com os animais. Ela
descreveu trés objetivos especificos de aprendizagem, dos quais abrangeram o
reconhecimento das caracteristicas de alguns animais, a classificagdo dos animais por
meio da alimentacdo e o desenvolvimento de valores para o cuidado e respeito com os
animais. Para cada objetivo especifico foram listadas atividades como: videos, jogos e
aplicativos.

A Arquitetura Pedagdgica desenvolvida pelo professor 9 atendeu aos critérios
estabelecidos por Menezes (2022) trazido neste trabalho, pois ela definiu os elementos

essenciais para a constituicdo de uma Arquitetura Pedagdgica respondendo as
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perguntas: O que ensinar? O Reino Animal; como mediar o processo pedagdgico?
através de trés objetivos especificos que detalharam a sequéncia de atividades para
alcanga-los. Como avaliar ao longo desse percurso? através da avaliagdo formativa.
Quais recursos tecnologicos foram utilizados para apoiar o objetivo? videos, jogos e
aplicativos.

Com base nos principios, diretrizes e consideragdes propostas na versdo 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP9 contemplou a abordagem curricular DUA.

A organizagao da avaliagdo seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideracdes
respectivamente - “Planejar agdes para acolher interesses e identidades (7)”:

“Otimize relevancia, valor e autenticidade (7.2)": a AP buscou a relevancia ao
promover atitudes de respeito e cuidado com os animais. A enquete sobre o animal
preferido da turma e a criacdo de uma historia coletiva também aumentou o engajamento
entre os alunos.

“Cultive a alegria e a diversao (7.3)”: O uso dos jogos - O animal e sua alimentacéo"
e o jogo no Wordwall sdao exemplos claros de como a alegria e a brincadeira sao
cultivadas para engajar os alunos.

Com relacéo a diretriz “Planejar agbes para sustentar o esforgo e a persisténcia (8)”
e nas consideracdes relacionadas a diretriz (8):

“Esclareca o significado e o propdsito dos objetivos (8.1)": a exposi¢ao da historia
coletiva na sala de aula serviu como uma forma de demonstrar a conclusao da tarefa por
parte dos alunos e o alcance do objetivo por parte do professor.

“Promova a colaboragao, a interdependéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)": a
roda de conversa inicial, a leitura coletiva, o jogo de cartas e, principalmente, a criagcao
de uma histéria coletiva incentivam a interagao e o trabalho em grupo.

“‘Promova pertencimento a comunidade (8.4)": a exposigdo da histéria coletiva
contribuiu para um feedback em relagdo ao dominio da aprendizagem.

Na diretriz “Planejar agbes para competéncia emocional (9.0)” temos as seguintes
consideragdes:

“Cultive a empatia e as praticas reparativas de emogdes (9.4)": 0 objetivo especifico
de aprendizagem que foi trabalhar empatia e cuidado com os seres vivos, esta

diretamente alinhado com esta consideragao.
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I. Representagao — O qué da aprendizagem

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes - “Planejar
acgdes para percepgao (1)”:

“Oportunize suporte para personalizar a exibicao de informagdes (1.1)”: a AP9
utilizou diversos recursos como video, texto impresso, jogos, e graficos, permitindo
diferentes modos de acesso a informacao.

“Promova multiplas formas de perceber informagdes (1.2)": a apresentagdo do
video "Caracteristicas dos animais" acrescida com a explicagdo do professor e a leitura
coletiva de um texto informativo proporcionou informacdes através da audicdo e do
visual.

“Planejar agbes para Linguagem e Simbolos (2)”: esta diretriz foi contemplada nas
seguintes consideracgoes:

“Simplifique a decodificagdo de texto, notagdo matematica e simbolos (2.2)”: a
leitura coletiva de textos informativos e histérias infantis simplificaram a compreenséao do
conteudo da aula.

“llustre por meio de formas variadas de midias (2.5)”: 0 uso de videos, textos, jogos
de cartas, construgao de graficos e o aplicativo AR Draw Sketch para ilustrar garantiram
que o conteudo fosse ilustrado por diferentes midias.

“Planejar agdes para construir o conhecimento (3.0)” - “Conecte o conhecimento
prévio ao novo aprendizado (3.1)”: a roda de conversa inicial com perguntas como "Que
animais vocés conhecem?” serviu para ativar o conhecimento prévio dos alunos.

“Destaque e explore padrdes, recursos criticos, grandes ideias e relacionamentos
(3.2)": a explicagéo do professor sobre a classificagdo dos animais e a construgéo de
graficos relacionando animais e alimentagao auxiliaram na identificagdo de padrbes e
relagdes.

“Trabalhe multiplas formas de conhecer e criar significados (3.3)”: a construgao de
graficos e o uso do aplicativo visual serviram como estratégias para simplificar o as
informacdes.

“Maximize a transferéncia e generalizagéo (3.4)”: a revisdo de conteudos através

da exibicdo do video contribuiu para a consolidagao e generalizagao do aprendizado.

Il. Formas de Ag¢ao e Expressao — Como da aprendizagem.

160



O “como da aprendizagem” fez uso das seguintes diretrizes e consideragoes -
“Planejar acbes para interacao (4)”:

“Varie e respeite os métodos de resposta, navegagao e acéao (4.1)”: os alunos
tiveram multiplas formas para demonstrarem o que estava aprendendo, incluindo registro
no caderno, respostas orais em jogos, constru¢cado de graficos, criacdo de histérias e
ilustracao digital.

“Otimize o acesso a materiais acessiveis bem como as tecnologias e recursos
assistivos e acessiveis (4.2)": o professor fez uso com os alunos de ferramentas e
recursos, como projetor multimidia, computador, textos impressos, cadernos, lapis,
borracha, cartas de jogo, folhas A4, lapis de cor, tablet, internet, cartolina, canetinha,
quadro branco e aplicativos digitais como o AR Draw Sketch, otimizando o acesso dos
itens descritos na consideragao (4.2).

Na diretriz - “Planejar agbdes para Expressdo e Comunicagao (5)”, as seguintes
consideragdes foram contempladas:

“Use varias midias para comunicagao (5.1)”: os alunos se comunicaram por meio
de rodas de conversa, jogos, escrita (registo no caderno, historia coletiva), e produgdes
visuais (graficos, ilustracdes).

“Use varios recursos para construgdo, composicao e criatividade (5.2)”: foram
empregues diversas ferramentas para que os alunos colocassem a criatividade em
pratica, como caderno, folha A4, cartolina e o aplicativo AR Draw Skeftch.

Com relagao a diretriz “Planejar a¢des para desenvolvimento de estratégias (6.0)”,
as seguintes consideragdes foram contempladas:

“‘Antecipe e planeje os desafios (6.2)”: a estrutura das atividades, como a
construcéo de graficos e a criagao da historia coletiva, exigiu planejamento e organizagao
dos alunos.

“Organize informagbes e recursos (6.3)”: o professor fez uso dos recursos de
maneira eficaz ao longo das atividades.

O tipo de avaliagao utilizada pelo professor foi a formativa. A avaliagdo abrangeu a
participacdo dos alunos durante as atividades, a producao textual, compreensao dos
conteudos e a criatividade na confecgdo dos trabalhos artisticos. Essa abordagem
variada para a avaliagdo esta alinhada com o DUA, pois reduziu as barreiras para
mensurar o conhecimento ao permitir que os alunos demonstrem sua aprendizagem de

diversas formas.
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Dessa maneira, concluimos que a AP9 €& um exemplo de AP inclusiva, pois
contemplou os principios do DUA na pratica. Ela ofereceu multiplas e variadas formas
de engajamento, representacdo do conteudo, de agdo e expressdao dos alunos,
garantindo que as atividades fossem acessiveis e significativas para uma diversidade de
alunos dentro de uma sala de aula. A utilizagdo de diferentes midias, jogos e atividades

colaborativas confirmam a sua conformidade com a abordagem curricular do DUA.

Arquitetura Pedagédgica 10 - Planejamento Colaborativo com P10

Professor: P10 Data: 10/06/2025 a 12/06/2025

Turma: 102 Nuamero de alunos: 20

Conteudo: Brincadeiras antigas.

Objetivo geral da aprendizagem: Conhecer e valorizar as brincadeiras antigas inspiradas na
obra de lvan Cruz.

Objetivos especificos da aprendizagem:

Desenvolver a expressao artistica e a criatividade.

Estimular a socializacéo e vivéncia nas brincadeiras.

Reconhecer a importancia das brincadeiras no desenvolvimento cultural e social.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Reconhecer habitos, alimentacéo e caracteristicas
dos animais (cobertura do corpo, ambiente e locomogéo, respiragdo, alimentagdo (carnivoro,
onivoro e herbivoro).

1° Descrigao das atividades:
- O professor iniciou a aula com uma roda de conversa motivada por perguntas como: O que
€ brincar? Quais brincadeiras conhecem? Quais brincadeiras os pais e avos brincavam? Se
costumavam brincar com os pais?
- Em seguida, apresentou o artista plastico, lvan Cruz e algumas de suas obras, por meio de
um video disponibilizado no YouTube “ Brincadeiras de criangas”.
- Apés a apresentacgao do video, o professor conversou com os alunos sobre a historia de vida
do artista, falou que ele nasceu no Rio de Janeiro - mesmo estado no qual todos moravam.
Conversou também sobre as caracteristicas presentes nas obras do artista, como a presencga
de cores vivas para retratar as brincadeiras populares.

- O professor projetou algumas obras do artista criador da série “Brincadeiras de Crianga”.
1° Ferramentas e recursos: Projetor multimidia, internet, computador e o video IVAN CRUZ -
BRINCADEIRAS DE CRIANCAS.

Planejamento das atividades
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2° objetivo especifico da aprendizagem: Estimular a socializagéo e vivéncia nas brincadeiras

2° Descricao das atividades:

- O professor revisou os conteudos do dia anterior.

- Convidou os alunos para listarem algumas brincadeiras exploradas nas obras do artista
plastico.

- Solicitou que os alunos fizessem uma releitura da obra que mais tinham gostado do artista.

- Em seguida, fez um mural com os alunos com o titulo - Releitura das obras de lvan Cruz em
2025.

2° Ferramentas e recursos: Cartolina, lapis preto, lapis de cor, borracha, apontador, tintas
guache de diversas cores e cartolina.

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Reconhecer a importancia das brincadeiras no
desenvolvimento cultural e social.

3° Descrigao das atividades:

- O professor iniciou a aula revisitando os conteudos explorados no dia anterior, em seguida,
fez uma enquete das brincadeiras que os alunos mais gostavam e que foram retratadas nas
obras de Ivan Cruz.

- O professor construiu um grafico com os alunos sobre as brincadeiras citadas por eles.

- Em seguida, os alunos reproduziram algumas brincadeiras no patio da escola, com o auxilio
do professor de educacéao fisica, como: pular corda, corrida, bolinha de gude, jogar bola,
telefone sem fio e amarelinha.

3° Ferramentas e recursos: Cartolina, lapis preto, lapis de cor, borracha, apontador, corda,
giz, bola de gude, latas e linha grossa (para o telefone sem fio).

Descricao da avaliacao: Avaliacao da participagcao das criancas nas atividades, o interesse €
0 envolvimento com as brincadeiras.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicagdo desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes.

Imagem de alguns alunos pulando corda e no patio da escola.
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A AP10 detalhou uma sequéncia de atividades para os alunos do primeiro ano do
ensino fundamental, que durou trés dias. O objetivo da AP10 foi explorar brincadeiras
antigas inspiradas nas obras de lvan Cruz. Esta AP10 visou promover a expressao
artistica, a socializagdo e o reconhecimento da importancia cultural das brincadeiras,
com atividades que incluiram discussdes, releituras das obras e a pratica das
brincadeiras.

A Arquitetura Pedagdgica desenvolvida pelo professor 10 atendeu aos critérios
estabelecidos por Menezes (2022), pois ela definiu os elementos essenciais para a
constituicdo de uma Arquitetura Pedagogica respondendo as perguntas: O que ensinar?
“Conhecer e valorizar as brincadeiras antigas inspiradas na obra de Ivan Cruz”; como
mediar o processo pedagdgico? através dos objetivos especificos que detalharam a
sequéncia de atividades utilizadas. Como avaliar ao longo desse percurso? através do
interesse, da participagdo e engajamento. Quais recursos tecnologicos foram utilizados
para apoiar o objetivo? videos, producgao artistica, confecg¢ao de graficos e brincadeiras.

Com base nos principios, diretrizes e consideragdes propostas na versdo 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP10 contemplou a abordagem curricular DUA.

A organizagao da avaliagao seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideracdes - “Planejar
acOes para acolher interesses e identidades (7)™

“Otimize a escolha e a autonomia (7.1)”: os alunos foram convidados a escolherem
a obra de lvan Cruz que mais gostaram para fazerem a releitura. A enquete sobre as
brincadeiras preferidas retratadas nas obras de Ivan Cruz permitiram que os alunos
expressassem suas preferéncias e exercessem sua autonomia.

“Otimize relevancia, valor e autenticidade (7.2)”: a roda de conversa inicial buscou
conectar o conteudo de "brincadeiras antigas" as experiéncias e conhecimentos prévios
dos alunos, perguntando sobre suas proprias brincadeiras e as de seus pais e avos; ao
abordar a histdria de vida de Ivan Cruz, mencionando que ele nasceu no mesmo estado
dos alunos, criando uma conexao pessoal e cultural, tornando o tema mais relevante e
auténtico para eles. Além disso, a vivéncia pratica das brincadeiras no patio permitiu que
os alunos experimentassem a autenticidade, o valor cultural e social dessas atividades.

“Cultive a alegria e a diversao (7.3)”: o tema central das "brincadeiras antigas" foi

divertido e motivador, pois algumas brincadeiras presentes nas obras do artista ainda
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fazem parte da atualidade. A exibicdo das obras de lvan Cruz, que retratam brincadeiras
populares com cores vivas, estimulou o interesse dos alunos e a diversao.

Com relacao a diretriz “Planejar agbes para sustentar o esforgo e a persisténcia (8)”
e nas consideracoes relacionadas a diretriz (8):

“Promova a colaboracgao, a interdependéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)”: a
construgcao de um mural coletivo com as releituras das obras fomentou a colaboragao e
0 senso de trabalho em grupo entre os alunos, assim como, a reprodugao das
brincadeiras no patio, muitas das quais s&o atividades em grupo como "pular corda",

"telefone sem fio" e "jogar bola", estimulou a socializagéo e o trabalho em equipe.
I. Representagao — O qué da aprendizagem

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes - “Planejar
agdes para Linguagem e Simbolos (2)” - esta diretriz foi contemplada nas seguintes
consideragdes: “llustre por meio de formas variadas de midias (2.5)”: o professor utilizou
um video do YouTube para apresentar lvan Cruz e suas obras, fornecendo uma
representacgao visual e auditiva do conteudo. A projegcéo das obras do artista ofereceu
uma outra forma visual de representagao das obras do artista, permitindo que os alunos
observem os detalhes da obra. A discussao oral sobre a historia do artista e as
caracteristicas de suas obras também favoreceu as midias visuais e auditivas.

Para a diretriz “Planejar agdes para construir o conhecimento (3.0)” temos as
seguintes consideracgdes - “Conecte o conhecimento prévio ao novo aprendizado (3.1)”:
a roda de conversa inicial serviu para ativar o conhecimento prévio dos alunos sobre
brincadeiras. A revisdo dos conteudos proporcionou que o0s conhecimentos ja
trabalhados fossem consolidados para que novos conhecimentos fossem inseridos.

“Destaque e explore padrdes, recursos criticos, grandes ideias e relacionamentos
(3.2)": a conversa sobre as caracteristicas presentes nas obras do artista, como o uso
de cores vivas para retratar brincadeiras populares, ajudou os alunos a identificarem
padrdes nas obras do artista. Um outro recurso foi a constru¢édo de um grafico com as
brincadeiras preferidas dos alunos, o que auxiliou na visualizacdo e compreensao de

dados, destacando as preferéncias do grupo e a popularidade de certas brincadeiras.
Il. Formas de Ac¢ao e Expressdao — Como da aprendizagem.

O “como da aprendizagem” fez uso das seguintes diretrizes e consideragdes -
“Planejar agdes para interagéo (4):
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“Varie e respeite os métodos de resposta, navegacao e agao (4.1)": os alunos se
expressaram verbalmente, escolheram suas artes preferidas para releitura, criaram suas
artes, participaram de um enquete, contribuiram para a construcdo de um gréfico, e
participacdo das brincadeiras. Essa variedade de atividades permitiu que os alunos se
expressassem de acordo com as suas habilidades.

Na diretriz - “Planejar agbes para Expressdo e Comunicagao (5)”, as seguintes
consideragdes foram contempladas:

“‘Use varias midias para comunicagdao (5.1)° e “Use varios recursos para
construgéo, composigao e criatividade (5.2)” - os alunos se expressam oralmente durante
a roda de conversa e a enquete. A atividade de releitura artistica das obras de Ivan Cruz
permitiu a expressao visual e criativa dos alunos, utilizando diversas ferramentas como
lapis, tintas guache, e cartolina. Isso contribuiu para a consideragao (5.2). A construgéo
de um grafico envolveu uma forma de expresséao visual favorecendo a aprendizagem. A
vivéncia pratica das brincadeiras no patio ofereceu uma forma de expressao corporal e
cinestésica, fundamental para o objetivo de estimular a socializagdo nas brincadeiras.

Com relacao a diretriz “Planejar agdes para desenvolvimento de estratégias (6.0)"
as seguintes consideragdes foram contempladas:

“Antecipe e planeje os desafios (6.2)" e “Aprimore a capacidade de monitorar o
progresso ( (6.4)" - a sequéncia de atividades disposta prevé uma avaliagdo da
participagéo, interesse e envolvimento dos alunos. A avaliagao formativa descrita sugeriu
que o professor observasse e refletisse para ajustar o planejamento de acordo com o
progresso geral da turma.

A AP10 demonstrou uma forte incorporagcao de diversas diretrizes do DUA,
especialmente nos principios de Envolvimento; e Ag¢do e Expressao, ao oferecer
multiplas formas de engajamento e variadas oportunidades para os alunos
demonstrarem seu aprendizado. A utilizacdo de diferentes midias e a ativagao do
conhecimento prévio também reforgam o principio da Representacéo.

Arquitetura Pedagégica 11- Planejamento Colaborativo com P11

Professor: P11 Data: 09/06/2025 a 11/06/2025

Turma: 202 Ndamero de alunos: 22

Conteudo: Apreciacio estética, estilo, rimas e formas de composicao de poemas.
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Objetivo geral da aprendizagem: Apreciar poemas observando rimas, sonoridade, jogos de
palavras, reconhecendo seu pertencimento no mundo imaginario e sua dimensdo de
encantamento, jogo e fruicao.

Objetivos especificos da aprendizagem:
Apreciar poemas cantados.

Identificar palavras que rimam.

Escrever corretamente palavras que rimam.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Apreciar poemas cantados.

1° Descrigao das atividades:

- O professor convidou os alunos a escutarem e assistirem ao poema “As Borboletas” de
Vinicius de Moraes, cantado por Adriana Calcanhoto.

- Apds ouvirem a musica, por meio de uma proposta dialégica, os alunos foram convidados a
falarem sobre 0 que mais gostaram no poema.

- Em seguida, os alunos receberam o poema escrito e ouviram novamente o poema. O
professor fez algumas perguntas para os alunos, como: O que as borboletas estavam fazendo?
Como sao as borboletas brancas e azuis?

- O professor propds que os alunos expressassem, através de desenhos, o significado do
poema.

1° Ferramentas e recursos: Projetor multimidia, computador, aparelho de som, papel A4, lapis
de cor, canetinha, lapis, borracha, apontador e o video - As borboletas - Adriana Calcanhoto.

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Identificar palavras que rimam.

2° Descricao das atividades:

- O professor projetou a letra da musica do poema, lido no dia anterior, os alunos leram o poema
em conjunto com o professor.

- Em seguida, o professor explicou o que € rima com o auxilio de um video disponivel no
YouTube - QUAL E A RIMA? - Vila Educativa. O professor, com o auxilio dos alunos, sublinhou
todas as rimas existentes no poema.

- ApOs, realizou um jogo online sobre rimas, disponivel no Wordwall - Rimas consciéncia
fonoldgica.

- Por fim, disponibilizou algumas imagens, nas quais os alunos tinham que relacionar, de acordo
com a rima das palavras e escrever a palavra da imagem.

2° Ferramentas e recursos: Projetor multimidia, computador, aparelho de som, imagens
diversas, cola, caderno, lapis, borracha, o] video e o] jogo -
https://wordwall.net/pt/resource/11998520

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Escrever corretamente palavras que rimam.
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3° Descrigdo das atividades:
-O professor iniciou a aula fazendo a corregéo individual da escrita das palavras feitas pelos
alunos no dia anterior.
- Em seguida, o professor projetou novamente o poema, leu com os alunos, escreveu algumas
frases no quadro e pediu para os alunos completarem as frases, ou seja, através do apoio de
estruturas prontas, como: “Borboletas azuis sdo e , 0S alunos produziram seus
poemas.
- Como ultima atividade, o professor disponibilizou algumas borboletas coloridas impressas no
papel A4 e distribuiu para os alunos. Em seguida, propds o jogo “A borboleta voou!” Conforme
o professor falava a frase com uma cor especifica “A borboleta azul voou” somente os alunos
com a borboleta de cor azul levantavam os bracos.

3° Ferramentas e recursos: Projetor multimidia, computador, aparelho de som, imagens das
borboletas coloridas, caderno, lapis e borracha.

Descricao da avaliacao: Avaliacao foi realizada de forma continua, conduzindo o processo de
aprendizagem gradativamente

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicagdo desta AP ndo houve a necessidade de
ajustes.

Imagem do jogo online sobre rimas no Wordwall.

&2 Wordwall melhore rapidar Inicio  Recursos  Planos de preos QL Comunidade

Questionario

Rimas - consciéncia fonoldgica

°&

Uma série de perguntas de multipla escolha.
Toque na resposta correta para continuar.

Rimas - consciéncia fonolédgica 2 Compartilhar

A "Arquitetura Pedagdgica 11- planejada em colaboragdo com o professor 11,
detalhou uma sequéncia de atividades para alunos do 2° ano, com tema de poesia. A
AP11 especificou os objetivos de aprendizagem relacionados a apreciagao, identificacao
de rimas e escrita de poemas, utilizando o poema "As Borboletas" de Vinicius de Moraes
como parte do conteudo. A AP11 incluiu escuta, discusséo, desenho e jogos interativos
para reforgcar a aprendizagem. O professor fez uso de uma avaliagdo continua e
formativa através da observacao.

A Arquitetura Pedagodgica desenvolvida pelo professor 11 atendeu aos critérios

estabelecidos por Menezes (2022), pois ela definiu os elementos essenciais para a
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constituicdo de uma Arquitetura Pedagogica respondendo as perguntas: O que ensinar?
Apreciacao estética, estilo, rimas e formas de composi¢cdo de poemas; como mediar o
processo pedagogico? através de trés objetivos especificos que detalharam a sequéncia
de atividades para alcanga-los. Como avaliar ao longo desse percurso? através da
avaliagdo formativa. Quais recursos tecnolégicos foram utilizados para apoiar o objetivo?
videos, jogo, trabalhos manuais e atividade corporal.

Com base nos principios, diretrizes e consideragdes propostas na versdo 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP11 contemplou a abordagem curricular DUA.

A organizagao da avaliagao seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes
respectivamente - “Planejar agdes para acolher interesses e identidades (7)”:

“Otimize a escolha e a autonomia (7.1)” - os alunos foram convidados a falarem
sobre 0 que mais gostaram no poema, oferecendo um espago para expressao pessoal.
A atividade de desenhar o significado do poema também permitiu uma forma de
expressao pessoal e criativa.

“Otimize relevancia, valor e autenticidade (7.2)” - o uso de um poema classico de
Vinicius de Moraes cantado por Adriana Calcanhoto ofereceu autenticidade e relevancia
cultural ao conteudo, assim como, a producdo de poemas pelos proprios alunos
aumentou a relevancia pessoal da aprendizagem.

“Cultive a alegria e a diversao (7.3)” - o planejamento integrou elementos ludicos
como a escuta de um poema cantado, a atividade de desenho, um jogo online sobre
rimas (Wordwall), e um jogo fisico "A borboleta voou!".

“Aborde preconceitos, ameagas (7.4)” - a corregédo individual da escrita das
palavras no dia seguinte reduziu a ameaca de exposicdo para com a escrita das
palavras, criando um ambiente mais seguro para a aprendizagem.

Com relacao a diretriz “Planejar agbes para sustentar o esforgo e a persisténcia (8)”
temos as consideragdes relacionadas a diretriz (8):

“Esclareca o significado e o propésito dos objetivos (8.1)” - os objetivos especificos
de aprendizagem sao claros (apreciar poemas cantados, identificar rimas, escrever
palavras que rimam) e as atividades sdo com graus progressivos de dificuldades

alinhadas a eles, garantindo que os alunos compreendam o propésito do seu esforgo.
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“Promova a colaboragao, a interdependéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)" - a
sequéncia de atividades, que vai da apreciagao e discussao coletiva a identificacdo de
rimas com videos e jogos; e culmina na produgdo de poemas com apoio textual,
garantiram que o desafio fosse otimizado e adequado ao nivel de desenvolvimento dos
alunos.

“Promova pertencimento a comunidade (8.4)"- a corregao individual da escrita das
palavras e a descricdo da avaliagdo como continua e com observagao, ajustes, caso
necessario indicaram a provisdo de feedback regular e formativo, focado no

aprimoramento das habilidades dos alunos.
I. Representagao — O qué da aprendizagem

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes - “Planejar
agdes para percepgao (1)”

“Oportunize suporte para personalizar a exibicao de informacdes (1.1)” o uso do
projetor multimidia permitiu que o poema e a letra da musica fossem exibidos de forma
clara e acessivel a todos os alunos.

‘Promova multiplas formas de perceber informagdes (1.2)” - o poema foi
apresentado de forma cantada (auditiva) e também em formato escrito (visual),
garantindo que alunos com diferentes especificidades de aprendizagem pudessem
acessa-los. A apresentagdo do poema em audio (cantado) complementou a leitura
visual. O uso de um video explicativo sobre rimas ofereceu multiplos formatos visuais.

“Planejar agdes para Linguagem e Simbolos (2)” - esta diretriz foi contemplada nas
seguintes consideragoes:

“Esclarega vocabulario, simbolos e estruturas da linguagem (2.1)” - o professor
explicou o que é rima com o auxilio de um video, o que diretamente ajudou a esclarecer
conceitos e vocabulario técnico.

“Simplifique a decodificagdo de texto, notagdo matematica e simbolos (2.2)” - a
leitura conjunta do poema com o professor ofereceu suporte direto na compreensao do
texto.

“llustre por meio de formas variadas de midias (2.5)” - a AP11 utilizou uma
variedade de midias, incluindo o video do poema cantado, um video explicativo sobre
rimas, um jogo online, e imagens para a atividade de rima, além de permitir a expressao

através de desenhos.
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“Planejar agdes para construir o conhecimento (3.0)”: “Conecte o conhecimento
prévio ao novo aprendizado (3.1)” - a escuta e discussao inicial do poema ativaram o
conhecimento prévio dos alunos sobre poesia e cangdes.

“Destaque e explore padrdes, recursos criticos, grandes ideias e relacionamentos
(3.2)’- a atividade de sublinhar todas as rimas no poema com o auxilio do professor
possibilitou aos alunos foco na identificagao de padrdes e caracteristicas da rima.

“Trabalhe multiplas formas de conhecer e criar significados (3.3)" - o professor
realizou perguntas sobre o poema, prop6s atividades para expressar o significado do
poema por meio de desenhos; atividades que proporcionaram o processamento da
informacao de varias formas, inclusive a de completar a frases para produzir poemas,

oferecendo um modelo estruturado.
Il. Formas de Agao e Expressao — Como da aprendizagem.

O “Como da aprendizagem” fez uso das seguintes diretrizes e consideraces -
“Planejar acoes para interacao (4)”:

“Varie e respeite os métodos de resposta, navegacdo e agédo (4.1)” - os alunos
tiveram diversas formas para responder e participar das atividades: oralmente (falando
sobre o poema), visualmente (desenhando), fisicamente (sublinhando, levantando
bracos no jogo "A borboleta voou!"), e escrevendo (relacionando imagens, completando
frases para produzir poemas).

“Otimize o0 acesso a materiais acessiveis bem como as tecnologias e recursos
assistivos e acessiveis (4.2)" - o uso de projetor multimidia, computador, aparelho de
som e jogo online ofereceu uma variedade de ferramentas que otimizaram o acesso e a
participacao.

Na diretriz - “Planejar agbes para Expressdo e Comunicagao (5)”, as seguintes
consideragdes foram contempladas:

“Use varias midias para comunicagao (5.1)” - o plano permitiu que os alunos se
comunicassem através da fala (discussao), do desenho, e da escrita (sublinhar rimas,
escrever palavras, produzir poemas).

“Use varios recursos para construgéo, composigao e criatividade (5.2)” - os alunos
utilizaram lapis de cor, canetinhas, papel A4 para desenhos, cadernos e lapis para
escrita, e estruturas de frases prontas para a composicdo de poemas.

“Desenvolva caminhos com suporte graduado para pratica e desempenho (5.3)” -

a transigcao de identificar rimas para escrever corretamente palavras que rimam, com o
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apoio de estruturas prontas para a produg¢ao de poemas, exemplificou a atividade para
os alunos servindo de suporte.

Com relagao a diretriz “Planejar agdes para desenvolvimento de estratégias (6.0)"
as seguintes considerag¢des foram contempladas:

“Orientar a definicdo de metas apropriadas (6.1)” - os objetivos de aprendizagem
foram definidos, o que ajudou a orientar os alunos na definicdo de suas préprias metas
para atingi-las.

“‘Antecipe e planeje os desafios (6.2)" - a estrutura sequencial das atividades
(apreciagao, identificagdo, escrita) orientou os alunos através de um processo de
aprendizagem em etapas.

“Organize informacgdes e recursos (6.3)” - o professor disponibilizou as ferramentas
€ recursos necessarios para cada etapa das atividades.

“‘Melhorar a capacidade de monitoramento do progresso (6.4)” - a avaliagéo
continua e a correcao individual permitiram que o professor monitorasse o progresso da
aprendizagem.

Em suma, a producdo da Arquitetura Pedagdgica produzida pelo professor 11,
demonstrou um alinhamento com os principios e diretrizes do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). A diversidade de atividades, recursos e métodos de avaliagao
continua (com ajustes, se necessario) promoveu um ambiente de aprendizagem
inclusivo e engajador. A AP11 ofereceu multiplas formas de engajamento ao cultivar a
alegria; multiplas formas de representacéo ao oferecer diversas midias e explicagdes
claras; e multiplas formas de acao e expressao ao permitir variados métodos de resposta
e ferramentas. A mencao por parte do professor que planejou a AP9 de que "n&o houve
a necessidade de ajustes" na aplicacéo desta AP sugeriu a eficacia inicial apresentada

pelo professor em atendimento as necessidades dos alunos.

Arquitetura Pedagédgica 12 - Planejamento Colaborativo com P12

Professor: P12 Data: 02/06/2025 a 04/06/2025

Turma: 301 NGmero de alunos: 24

Conteudo: Ler e compreender textos poéticos.

Objetivo geral da aprendizagem: Desenvolver o gosto pela leitura de poesias.
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Objetivos especificos da aprendizagem:

Compreender o poema “O idioma das arvores”.

Incentivar a criatividade e imaginagao através da linguagem poética.
Incentivar a interacdo com a natureza.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Compreender o poema “O idioma das arvores”.

1° Descrigao das atividades:

- O professor iniciou a aula com uma roda de conversa motivada por perguntas como: O que
€ uma poesia? Alguém conhece uma poesia?

- O professor convidou os alunos para fecharem os olhos e ouvirem o poema “ O Idioma das
Arvores” declamado pelo professor, em seguida, o professor fez algumas perguntas sobre o
poema,como: O que acharam? e Se ja tinham ouvido uma arvore falar?

- O professor levou os alunos até o patio da escola, desenhou uma grande arvore em uma
cartolina, pediu para os alunos olharem para as arvores em volta do patio e pensarem como
elas poderiam se comunicar. Os alunos responderam a pergunta com frases que o professor|
registrou na cartolina que tinha a arvore desenhada.

1° Ferramentas e recursos: Cartolina, lapis e canetinha.

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Incentivar a criatividade e imaginagéo através da
linguagem poética.

2° Descrigao das atividades:

- O professor iniciou a aula apresentando um video, disponivel no YouTube “O Idioma das|
Arvores - Crianceiras”. Ele perguntou aos alunos se a ilustracdo do poema retratado no video
estava de acordo com o poema.

- Em seguida, o professor propds a divisdo da turma em grupo para que cada grupo realizasse
a ilustragado de uma parte do poema.

- Apdés a conclusdo da atividade, o professor gravou os alunos declamando o poema,
juntamente, com suas ilustragdes e fez um video no aplicativo gratuito CapCut.

2° Ferramentas e recursos: Projetor multimidia, computador, aparelho de som, cartolina,
lapis preto, lapis de cor, borracha, apontador, um tablet e o video: O IDIOMA DAS
ARVORES - CRIANCEIRAS

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Incentivar a interagcdo com a natureza.
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https://www.youtube.com/watch?v=RgA4zlmnHAA&list=RDRgA4zlmnHAA&start_radio=1
https://www.youtube.com/watch?v=RgA4zlmnHAA&list=RDRgA4zlmnHAA&start_radio=1

3° Descrigdo das atividades:

-O professor realizou uma roda de conversa perguntando sobre a importancia das arvores para
0 ser humano.

- O professor escreveu as frases no quadro branco.

- Em seqguida, distribuiu papéis coloridos para os alunos escreverem as frases que haviam ditg
para o professor.

- O professor convidou os alunos a pendurarem as frases numa arvore localizada no patio da
escola.

- Os alunos foram na outra turma de terceiro ano da escola e convidou os alunos para irem ao
patio lerem suas frases. Os alunos da turma 301 também explicaram sobre a importancia das
arvores para os seres humanos.

- Ao retornarem para sala, os alunos assistiram o video produzido pelo professor no aplicativg
“CapCut”.

3° Ferramentas e recursos: Cartolina colorida, lapis preto, lapis de cor, borracha, apontador,
barbante, computador, projetor multimidia e aparelho de som.

Descri¢cao da avaliagao: A avaliagao foi realizada de forma continua, conduzindo o processg
de aprendizagem gradativamente.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na atividade de escrita da frase para pendurar na
arvore, um aluno nao conseguiu realizar a atividade, pois ainda nao concretizou a
alfabetizacao, nesse caso, foi permitido que o aluno desenhasse ao invés de escrever.

Imagem do video disponibilizado no YouTube.

* YouTube

A Arquitetura Pedagogica 12 apresentou uma sequéncia de atividades detalhada
para uma turma do terceiro ano dos anos iniciais, direcionada para a compreensao €
apreciagdo de textos poéticos, especificamente o poema "O Idioma das Arvores". A AP12
descreveu objetivos de aprendizagem gerais e especificos, juntamente, com atividades
sequenciais que visam desenvolver a criatividade, a imaginagao e a interagdo com a
natureza através da poesia.

A AP12 desenvolvida pelo professor 12 atendeu aos critérios estabelecidos por

Menezes (2022), pois contemplou: O que ensinar; como mediar o processo pedagogico;
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como avaliar ao longo do percurso; quais os recursos tecnoldgicos foram utilizados para
apoiar o objetivo.

Com base nos principios, diretrizes e consideragdes propostas na versdo 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP12 contemplou a abordagem curricular DUA.

A organizagao da avaliagdo seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes
respectivamente - “Planejar agdes para acolher interesses e identidades (7)”:

“Otimize a escolha e a autonomia (7.1)” - as perguntas abertas na roda de conversa,
como "O que é uma poesia?" e "Alguém conhece uma poesia?", permitiram que os
alunos expressassem seus conhecimentos prévios e opinides. A flexibilizacdo da
atividade para o aluno nao alfabetizado, desenhar ao invés de escrever uma frase, foi
um excelente exemplo de otimizacdo da autonomia do aluno e escolha por parte do
professor, permitindo que o aluno participasse da atividade com seus colegas de turma.

“Otimize relevancia, valor e autenticidade (7.2)” - o conteudo poético foi conectado
a natureza através do poema "O idioma das arvores" e discussdes sobre a importancia
das arvores. Isso tornou a aprendizagem mais acessivel aos alunos. A agcao de convidar
uma outra turma para ler frases e ouvir sobre a importancia das arvores adicionou um
proposito da atividade a producao dos alunos.

“Cultive a alegria e a diverséo (7.3)": a proposta de fechar os olhos para ouvir o
poema declamado, a visualizagdo do video "O Idioma das Arvores - Crianceiras" no
YouTube, a criacdo de ilustragdes, a saida para o patio da escola para observar as
arvores e pendurar as frases, a escolha da ferramenta Wordwall para jogar, gravagéo
video no CapCutforam atividades que proporcionaram a participacao de todos os alunos,
a alegria e o engajamento ao garantir a acessibilidade.

“Aborde preconceitos, ameagas (7.4)” - a flexibilizagéo da atividade para o aluno
nao alfabetizado, foi uma agéo que rompeu barreiras de aprendizagem e evitou que o
aluno se sentisse excluido ou incapaz.

Com relagao a diretriz “Planejar agdes para sustentar o esforgo e a persisténcia (8)”
e nas consideragdes relacionadas a diretriz (8):

“Otimize o desafio e o suporte (8.2)” - as atividades progrediram em relagao ao grau
de dificuldade, como ouvir, dialogar, criar ilustragdes, produzir um video, escrever e

compartilhar com outra turma; foram atividades que ofereceram um desafio crescente.
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O suporte foi fornecido através de perguntas mediadas pelo professor, o trabalho em
grupo.

“Promova a colaboracgao, a interdependéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)” - as
rodas de conversa, o trabalho em grupo para as ilustragdes e a interagdo com a outra
turma foram exemplos claros de promogéao da colaboragao e aprendizagem coletiva.

Na diretriz “Planejar agbes para competéncia emocional (9.0)” temos as seguintes
consideragdes:

“Promova a reflexao individual e coletiva (9.3)” - as perguntas sobre as impressdes
dos alunos em relagdo ao poema ("O que acharam?") e como as arvores poderiam se

comunicar, incentivaram a reflexao individual dos alunos.

I. Representagao — O qué da aprendizagem

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes - “Planejar
agdes para percepgao (1)

“Oportunize suporte para personalizar a exibigdo de informagdes (1.1)” - o poema
foi apresentado de forma auditiva (declamagao do professor) e visual (video com
ilustracao). A cartolina com a arvore desenhada e as frases registradas ofereceram um
suporte visual para a discussdo. O uso da ferramenta Wordwall, que ofereceu imagens
e audio, foi uma estratégia explicita para personalizar a exibigdo da informacgao,
atendendo a diferentes formas de aprendizagem.

“Promova multiplas formas de perceber informacgbes (1.2)" - a informagao foi
apresentada através de escuta (declamacdo do professor, video), discussédo oral,
observagéao visual (arvores no patio, ilustragdes) e textual (frases escritas).

“Planejar a¢des para Linguagem e Simbolos (2)” - esta diretriz foi contemplada nas
seguintes consideragoes:

“llustre por meio de formas variadas de midias (2.5)” - a utilizagdo de declamagéo,
video do YouTube, desenhos na cartolina, ilustracdes dos alunos e a producdo de um
video no CapCut demonstraram o uso de diversas midias para ilustrar o conteudo
poético.

“Planejar agdes para construir o conhecimento (3.0)": “Conecte o conhecimento
prévio ao novo aprendizado (3.1)” - as perguntas iniciais sobre 0 que é poesia e se

alguém conhecia alguma, ativou o conhecimento prévio dos alunos.
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“Trabalhe multiplas formas de conhecer e criar significados (3.3)" - os alunos
construiram significados através da escuta, da discussdo, da criagdo artistica

(ilustragdes), da escrita e da comunicagao de suas ideias para os outros alunos.

Il. Formas de Agao e Expressao — Como da aprendizagem.

O “como da aprendizagem” fez uso das seguintes diretrizes e consideragdes -
“Planejar agdes para interagao (4):

“Varie e respeite os métodos de resposta, navegacao e agao (4.1)” - os alunos
responderam oralmente as perguntas feitas pelo professor. Eles puderam se expressar
através de desenhos (na cartolina), através da escrita de frases, declamaram o poema
(gravado em video) e interagiram fisicamente com o ambiente (indo ao patio e
pendurando frases).

“Otimize o acesso a materiais acessiveis bem como as tecnologias e recursos
assistivos e acessiveis (4.2)” - a AP fez uso de variados materiais e tecnologias: cartolina,
lapis, canetinha, projetor multimidia, computador, aparelho de som, tablet, e aplicativos
como YouTube e CapCut. A justificativa explicita para o uso do Wordwall devido a sua
acessibilidade (imagens e audio) demonstrou uma preocupagao ativa em otimizar o
acesso a recursos.

Na diretriz - “Planejar agbes para Expressdo e Comunicagéo (5)”, as seguintes
consideragdes foram contempladas:

“Use varias midias para comunicagao (5.1)° e “Use varios recursos para
construgédo, composigado e criatividade (5.2)° - os alunos se comunicaram oralmente
(rodas de conversa, declamagéao), visualmente (desenhos, ilustragdes, video), por escrito
(frases) e ao produzirem um video, eles exploraram a midia visual e auditiva para se
comunicarem.

Com relacgao a diretriz “Planejar agbes para desenvolvimento de estratégias (6.0)”
as seguintes consideragdes foram contempladas:

“‘Antecipe e planeje os desafios (6.2)” - a AP detalhou as atividades de forma
sequencial, indicando um planejamento cuidadoso. A observagao e o ajuste imediato
para o aluno nao alfabetizado demonstrou a capacidade de antecipar e responder a
desafios individuais.

“Questione praticas excludentes (6.5)” - a flexibilizagdo do professor em relagao ao
aluno n&o alfabetizado e a escolha da ferramenta acessiveis como o Wordwall

contemplou essa consideragéo.
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Em suma, a Arquitetura Pedagdgica produzida pelo professor 12 demonstrou um
forte alinhamento com os principios do DUA. Ela ofereceu multiplas formas de
envolvimento ao conectar o conteudo a realidade dos alunos, usou atividades ludicas e
proporcionou escolhas e autonomia. A diversidade de midias e abordagens para
apresentar o conteudo garantiu que o "O que da aprendizagem" fosse alcangavel a
diferentes estilos de aprendizado. Além disso, a variedade de métodos para os alunos
demonstrarem seu conhecimento (Agédo e Expressao), incluindo o uso de tecnologias e
adaptacgdes individuais, ilustrou o compromisso em reduzir barreiras para o "Como da

aprendizagem".

Arquitetura Pedagédgica 13 - Planejamento Colaborativo com P13

Professor: P13 Data: 04/06/2025 a 06/06/2025

Turma: 503 Numero de alunos: 30

Conteudo: Sistema Respiratorio.

Objetivo geral da aprendizagem: Conhecer o sistema respiratério identificando os érgéo que
0 constituem, compreendendo a importancia da respiragéo para a vida.

Objetivos especificos da aprendizagem:

Identificar os principais érgéos do sistema respiratorio.

Entender o percurso do ar durante a respiragao e a troca gasosa que ocorre no pulméo.
Compreender a importancia da respiragao para a vida.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Identificar os principais 6rgaos do sistema
respiratorio.

1° Descrigao das atividades:

- O professor iniciou a aula explicando o topico da aula. O professor fez uso de uma aula
expositiva e dialégica sobre o conteudo da aula. Iniciou com a apresentacdo de um video
presente no YouTube “ Sistema Respiratorio”.

- O professor explicou sobre os érgdos que compdem o sistema respiratério por meio de um
banner: nariz, faringe, traquéia, brénquios, pulméao, alvéolos.

-O professor fez uma roda de conversa motivada por perguntas como: Vocé ja correu muito
rapido e ficou sem ar? Qual foi a sensacao? Vocé ja se sentiu sem ar quando ficou resfriado?
Por que vocé acha que isso acontece? Vocés ja observaram o movimento do térax durante a
respiracao?
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1° Ferramentas e recursos: Banner, computador, projetor multimidia e aparelho de som.
Sistema Respiratorio

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Entender o percurso do ar durante a respiragao e a
troca gasosa que ocorre no pulmao.

2° Descrigcao das atividades:

-O professor iniciou a aula recapitulando os conceitos trabalhados no dia anterior fazendo uso
do banner.

-Em seguida projetou o video “Como funciona o sistema respiratério?”

-O professor forneceu aos alunos uma folha A4 para os alunos nomearem os 6rgao que fazem
parte do sistema respiratorio.

-Apods, os alunos realizaram a mesma atividade de nomear os 6rgao, mas utilizando o jogo
online “Sistema Respiratorio” disponivel na ferramenta Wordwall. O jogo contém imagens e
legenda proporcionando a aprendizagem de maneira visual e auditiva.

2° Ferramentas e recursos: Banner, projetor multimidia, computador, aparelho de som,
papel A4 com atividades impressas, lapis grafite HB, borracha, apontador, video - Como
funciona o Sistema Respiratério? e o jogo do Wordwall
https://wordwall.net/pt/resource/6663282.

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Compreender a importancia da respiragao para a
vida.

3° Descrigdo das atividades:

-O professor iniciou a aula dividindo a turma em grupos, entregou aos grupos o molde do corpg
humano feito na cartolina e massinha colorida. Com o suporte do banner pendurado na parede
da sala de aula, os alunos montaram o sistema respiratério reproduzindo os 6rgéos de
massinha de modelar. Em seguida, escreveram o nome dos 6rgaos com canetinha.

3° Ferramentas e recursos: Cartolinas, caneta, canetinha, massinha e o banner.

Descricao da avaliagao: Foi realizada através da observacgao e participagédo dos alunos na
execucao das atividades.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Na aplicacao desta AP houve a necessidade de
realizar a atividade com um jogo online, que tivesse a escrita dos nomes dos 6rgaos
representadas por audio, pois na turma um aluno ainda ndo havia concretizado o processo de
alfabetizacao.
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https://www.youtube.com/watch?v=IeAPYmhovNY
https://www.youtube.com/watch?v=KjCvdDeXDvU
https://www.youtube.com/watch?v=KjCvdDeXDvU

Imagem do sistema respiratério feito de massinha de modelar.

2

A Arquitetura Pedagdgica produzida pelo professor 13 detalhou uma sequéncia de
atividades sobre o sistema respiratério para uma turma do 5° ano. A AP13 abrangeu trés
objetivos especificos de aprendizagem. As atividades propostas variaram desde
explicagdes expositivas com videos e banners até jogos online e constru¢do de uma
maquete com massinha. A avaliacao foi continua, baseada na observagao em relagao a
participacao dos alunos, com ajustes previstos para atender as necessidades individuais,
como a inclusao de recursos auditivos para um aluno em processo de alfabetizacao.

A AP13 atendeu aos critérios estabelecidos por Menezes (2022), pois ela definiu
os elementos essenciais para a constituicdo de uma Arquitetura Pedagdgica
respondendo as perguntas: O que ensinar? o sistema respiratério; como mediar o
processo pedagdgico? através de trés objetivos especificos e recursos diversos. Como
avaliar ao longo desse percurso? através da avaliagdo formativa. Quais recursos
tecnolégicos foram utilizados para apoiar o objetivo? videos, jogo, banner e trabalhos
manuais.

Com base nos principios, diretrizes e consideracdes propostas na versao 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP13 contemplou a abordagem curricular DUA.

A organizacgao da avaliagao seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragoes
respectivamente - “Planejar agdes para acolher interesses e identidades (7)”:
“Otimize relevancia, valor e autenticidade (7.2)” - a roda de conversa realizada no

primeiro dia de aula em que a AP foi iniciada fez uso de perguntas como "Vocé ja correu
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muito rapido e ficou sem ar? Qual foi a sensagao?", conectando o conteudo (sistema
respiratorio) com as experiéncias pessoais dos alunos, tornando-o mais relevante e
auténtico para eles.

“Cultive a alegria e a diversao (7.3)” - a inclusdo do jogo online para trabalhar os
orgaos do sistema respiratorio no Wordwall ofereceu uma abordagem ludica e interativa
para a aprendizagem, aumentando o engajamento e a diversao.

Com relacao a diretriz “Planejar agbes para sustentar o esforgo e a persisténcia (8)”
e nas consideracoes relacionadas a diretriz (8):

“Esclarecga o significado e o propédsito dos objetivos (8.1)” - por meio das perguntas
estabelecidas na roda de conversa inicial, o objetivo geral da aprendizagem foi
esclarecido para os alunos proporcionando uma compreensao sobre o conteudo da aula.

“Promova a colaboragao, a interdependéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)" - a
atividade de montar o sistema respiratério com massinha de modelar em grupos
incentivou a interagcdo entre os alunos, a troca de ideias e a construgao coletiva do
conhecimento. A roda de conversa também promoveu a aprendizagem coletiva.

“‘Promova pertencimento a comunidade (8.4)” - a avaliagdo formativa durante o
processo através de feedback permitiu que os alunos monitorassem seu progresso e

recebessem orientagdes do professor.
l. Representagao — O qué da aprendizagem

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes - “Planejar
acgdes para percepgao (1)”:

“Oportunize suporte para personalizar a exibicao de informacgdes (1.1)" - a
adaptacao da atividade do jogo online para incluir audio com a escrita dos nomes dos
orgaos foi um exemplo de personalizagao, atendendo a necessidade de um aluno que
ainda nao havia consolidado o processo de alfabetizacao.

“Promova multiplas formas de perceber informagdes (1.2)” - o professor utilizou
uma variedade de recursos visuais e auditivos, como videos do YouTube do "Sistema
Respiratorio” e "Como funcionava o sistema respiratério?", um banner com imagens dos
orgéaos, e o jogo do Wordwall que continha imagens e legenda. Isso garantiu que o
conteudo fosse acessivel a diferentes estilos de aprendizagem.

“Planejar ag¢des para Linguagem e Simbolos (2)” - esta diretriz foi contemplada nas

seguintes consideragoes:
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“Esclareceu o vocabulario, simbolos e estruturas da linguagem (2.1)” - o professor
explicou os 6rgaos que compdem o sistema respiratorio utilizando o banner e os nomeou
(nariz, faringe, traquéia, bronquios, pulméo, alvéolos), o que ajudou a consolidar o
vocabulario especifico da area.

“Simplifique a decodificagdo de texto, notagdo matematica e simbolos (2.2)" - a
utilizagdo de um jogo com audio no Wordwall para o aluno nido alfabetizado foi um
exemplo direto de simplificagdo da decodificagcdo do cdédigo da lingua, removendo
barreiras de acesso ao conteudo.

“llustre por meio de formas variadas de midias (2.5)” - o uso de videos, banner e o
jogo online ofereceu diferentes midias para ilustrar e explicar os conceitos.

“Planejar ag¢des para construir o conhecimento (3.0)”: “Conecte o conhecimento
prévio ao novo aprendizado (3.1)"- a roda de conversa buscou ativar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre a respiracdo e sensacdes relacionadas. A revisdo dos

conceitos do dia anterior com o uso do banner também serviu para este propdsito
Il. Formas de Ac¢ao e Expressdao — Como da aprendizagem.

O “como da aprendizagem” fez uso das seguintes diretrizes e consideragoes -
“Planejar acdes para interacao (4)”:

“Varie e respeite os métodos de resposta, navegacao e agao (4.1)” - os alunos
tiveram diversas possibilidades para demonstrar seu conhecimento: verbalmente na roda
de conversa, escrevendo em folha A4, interagindo com um jogo online, e construindo
uma maquete manualmente com massinha de modelar. Esta variedade atendeu a
diferentes preferéncias e habilidades.

“Otimize o0 acesso a materiais acessiveis bem como as tecnologias e recursos
assistivos e acessiveis (4.2)" - a decisdo de usar um jogo online com recurso de audio
para o aluno nao alfabetizado otimizou 0 acesso a recursos acessiveis, removendo
barreiras fisicas e cognitivas.

Na diretriz - “Planejar agbes para Expressdo e Comunicagao (5)”, as seguintes
consideragdes foram contempladas: “Use varias midias para comunicagao (5.1)” - os
alunos comunicaram seu aprendizado por meio de linguagem oral, escrita e interagcao
digital.

“Use varios recursos para construgdo, composicao e criatividade (5.2)” - a atividade
manual de montar uma maquete permitiu que o0s alunos expressassem seu

entendimento de forma criativa e tatil.
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“Desenvolva caminhos com suporte graduado para pratica e desempenho (5.3)
a atividade de nomear os 6rgaos na folha A4 é seguida pela mesma atividade no jogo
online, oferecendo uma pratica repetida com diferentes niveis de suporte e engajamento.

A avaliacao do professor foi feita através da observacao quanto a participacédo dos
alunos na execucao das atividades.

O ajuste de incorporar o jogo online com audio para atender a um aluno especifico
nao apenas demonstrou a flexibilidade do planejamento, mas também um compromisso
direto com a inclusdo e a remocéao de barreiras.

Em sintese, a AP13 apresentou uma sequéncia de atividades alinhadas aos
principios do DUA. A variedade de recursos e atividades, a promogéao da colaboragao e,
em particular, a flexibilidade na atividade demonstrada para atender as necessidades de
um aluno em especifico, indicou um esforgo notavel para garantir a acessibilidade e o
engajamento de todos os estudantes, alinhando-se de forma abrangente com as
Diretrizes do DUA, na versao 3.0 de CAST (2024).

Arquitetura Pedagédgica 14 - Planejamento Colaborativo com P14

Professor: P14 Data: 10/06/2025 a 12/06/2025

Turma: 901 Numero de alunos: 30

Conteudo: Modal verbs ou verbos modais.

Objetivo geral da aprendizagem: Compreender o uso e a funcdo dos verbos modais em
Inglés.

Objetivos especificos da aprendizagem:

Introduzir os verbos modais e suas fungdes, permitindo que os alunos reconhegcam e
compreendam os diferentes usos.

Desenvolver a habilidade de leitura e interpretacédo, permitindo que os alunos identifiquem e
utilizem verbos modais em contextos variados.

Promover a interacdo e a inclusao, utilizando verbos modais para discutir, estimulando a
expressdo escrita e a comunicagao oral.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Introduzir os verbos modais e suas fungdes,
permitindo que os alunos reconhegcam e compreendam os diferentes usos.

1° Descrigao das atividades:
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-O professor iniciou as atividades por meio de uma roda de conversa motivada por perguntas
como:Vocés ja ouviram falar sobre verbos modais? E o que vocés acham que significava o
termo?

- Em seguida, o professor distribuiu um verbo modal para cada aluno da turma em formato de
carta. Na parte da frente da carta havia uma imagem e o nome do verbo em inglés, na parte de
tras havia a traducdo. E importante dizer que as cartas estavam dentro de uma caixa para o
aluno nao ter a possibilidade de escolher a sua carta.

- ApOs todos estarem com suas cartas, o professor solicitou que cada um realizasse a leitura
da sua carta em inglés e em portugués. Os alunos puderam observar que as tradugdes de
alguns verbos eram as mesmas de outros verbos, por esse motivo, o professor explicou o
conceito e 0 uso dos mesmos.

- Em seguida, a turma foi auxiliada na constru¢gao de um mapa mental com a unido de todos os
verbos. O mapa mental foi feito de maneira manual.

- Com o mapa mental pronto, o professor sugeriu que todos os alunos realizassem uma
atividade sobre verbos modais na ferramenta chamada Wordwall,
https.//wordwall.net/pt/resource/26336444.

1° Ferramentas e recursos: Caixa, cartas de papel, cartolina, canetinha, lapis, computador,
projetor multimidia, post-it, cola e régua.

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Desenvolver a habilidade de leitura e interpretacao,
permitindo que os alunos identifiquem e utilizem verbos modais em contextos variados.

2° Descrigao das atividades:

-O professor revisou o conteudo da ultima aula apresentando para turma o mapa mental criado
por eles.

- Em seguida, o professor apresentou, por meio de uma projegao, textos curtos com lacunas e
0s alunos deveriam preencher com verbos modais. Apds o preenchimento do texto, o professor
corrigiu e explicou o uso de cada verbo utilizado no contexto aplicado.

-Apos, os alunos foram convidados a comentar os textos fazendo uso da lingua inglesa.

2° Ferramentas e recursos: Mapa mental, projetor e computador.

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Promover a interagdo e a inclusao, utilizando
verbos modais para discutir, estimulando a expressao escrita € a comunicacao oral.

3° Descricdo das atividades:

-O professor apresentou o resultado das atividades executadas no Wordwall e deu a
oportunidade para os alunos conversarem sobre o assunto.

- O professor colocou diversas frases no quadro com perguntas e respostas, e os alunos foram
convidados a criarem um dialogo, posteriormente, apresentarem aos colegas.

- Os alunos foram instruidos a fazerem uso de entonacgdes, gestos, expressdes faciais dando
a oportunidade de todos compreenderem a finalidade do uso dos verbos modais para
comunicacao.

3° Ferramentas e recursos: Caneta de quadro branco, quadro branco, lapis, papel, projetor|
multimidia e computador.
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Descrig¢ao da avaliagao: Observacéao direta do professor sobre a participagdo dos alunos nas
atividades, principalmente se compreenderam o uso dos verbos modais nos contextos
estudados em sala e avaliagao formativa durante o processo através de feedback continuo.

Observacao, ajustes, caso necessario: A escolha de fazer o uso de wordwall se deve ao
motivo de conter imagem, gravacao de audio, inclusive com a tradu¢ao, dando a oportunidade
de todos os alunos realizarem a atividade.

Imagem do jogo escolhido na ferramenta Wordwall para realizar a atividade.

| borrow your pen, please?

Must

T m
1de 18 [> gy 52

k£

A AP 14 descreveu uma sequéncia de atividades direcionadas para o ensino de
verbos modais em inglés para alunos do 9° ano. Ela detalhou os objetivos de
aprendizagem, desde a introdug¢ao dos verbos até o desenvolvimento da comunicagao
oral. A AP14 apresentou as atividades planejadas, incluindo o uso de jogos de cartas,
mapas mentais e ferramentas digitais como o Wordwall, demonstrando uma abordagem
pratica e interativa. Além disso, a AP14 incorporou principios do DUA, visando otimizar
0 engajamento, a representagdo e a expressao dos alunos. A avaliagéo utilizada foi a
formativa.

A Arquitetura Pedagdgica desenvolvida pelo professor 14 atendeu aos critérios
estabelecidos por Menezes (2022), pois ela definiu os elementos essenciais para a
constituicdo de uma Arquitetura Pedagdgica, pois contemplou: O que ensinar; como
mediar o processo pedagdgico; como avaliar ao longo do percurso; quais 0s recursos
tecnoldgicos foram utilizados para apoiar o objetivo.

Com base nos principios, diretrizes e consideracdes propostas na versao 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP14 contemplou a abordagem curricular DUA.

A organizacgao da avaliagao seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:

lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.
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Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes
respectivamente - “Planejar agdes para acolher interesses e identidades (7)”:

“Otimize a escolha e a autonomia (7.1)” - as atividades permitiram que os alunos
participassem das aulas de diferentes formas, como a constru¢cao colaborativa de um
mapa mental; a realizagdo de uma atividade na ferramenta Wordwall; ao criarem seus
préprios dialogos e apresenta-los aos colegas, o que confere um grau significativo de
autonomia e escolha criativa.

“Otimize relevancia, valor e autenticidade (7.2)” - a aula foi iniciada com uma roda
de conversa, perguntando aos alunos se ja tinham ouvido falar sobre verbos modais e o
que achavam que o termo significava. Essa atividade buscou conectar o conteudo ao
conhecimento prévio e a percepcao de relevancia do conteudo por parte dos alunos. A
atividade de criar didlogos pelos alunos e apresentarem utilizando entonagdes, gestos e
expressoes faciais visou tornar a aplicagao dos verbos modais auténtica e relevante para
situagcdes de comunicagao oral real.

“Cultive a alegria e a diversao (7.3)” -a utilizagao de cartas com imagens e 0 nome
do verbo em inglés, com tradugdo na parte de tras, introduziu um elemento ludico e

interativo a atividade.
l. Representagao — O qué da aprendizagem

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes - “Planejar
agdes para percepgao (1)”:

“Promova multiplas formas de perceber informacdes (1.2)” - os verbos modais
foram introduzidos através de cartas fisicas com imagens e texto em inglés e portugués,
oferecendo suporte visual e linguistico ao mesmo tempo. A construgdo de um mapa
mental permitiu a organizagdo visual das informagbes sobre os verbos modais. A
atividade de completar o texto com os verbos que estavam faltando favoreceu a leitura
€ compreensao.

“Planejar ag¢des para Linguagem e Simbolos (2)” - esta diretriz foi contemplada nas
seguintes consideragoes:

“Esclarega o vocabulario, simbolos e estruturas da linguagem (2.1)” - ap6s a leitura
das cartas, o professor explicou o conceito e 0 uso dos verbos modais devido a tradugdes

que podiam ser as mesmas, mas com usos distintos, de acordo com o contexto.
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“llustre por meio de formas variadas de midias (2.5)” - o uso de imagens nas cartas
e a integracao da ferramenta Wordwall demonstram o emprego de diversas midias para
ilustrar o conteudo.

“Planejar agdes para construir o conhecimento (3.0)”: “Conecte o conhecimento
prévio ao novo aprendizado (3.1)" - a roda de conversa, perguntando sobre o
conhecimento prévio dos alunos sobre verbos modais, e a revisao do conteudo realizada
através do mapa mental confeccionado pelos alunos na aula anterior, foram estratégias
claras para ativar e conectar o conhecimento ja existente ao novo conteudo.

“Destaque e explore padrdes, recursos criticos, grandes ideias e relacionamentos
(3.2)”: a construcdo do mapa mental auxiliou os alunos quanto a organizagdo e

visualizagao dos conceitos trabalhados.
Il. Formas de Agao e Expressao — Como da aprendizagem.

O Como da aprendizagem fez uso das seguintes diretrizes e consideragbes -
“Planejar acoes para interacao (4)”:

“Varie e respeite os métodos de resposta, navegacgao e acéo (4.1)"- as atividades
ofereceram diversas formas para os alunos demonstrarem sua compreensao, desde a
leitura individual das cartas, a construgdo colaborativa do mapa mental, ao
preenchimento de lacunas em textos, e a criagdo e apresentacao de dialogos entre eles.

Na diretriz - “Planejar agbes para Expressdo e Comunicagéo (5)”, as seguintes
consideragdes foram contempladas:

“Use varias midias para comunicagao (5.1)" e “Use varios recursos para
construgcdo, composicao e criatividade (5.2)" - os alunos se comunicaram oralmente
(verbal), criaram mapa mental (visual) e criaram dialogos escritos com a presenca de
elementos visuais (gestos, expressdes). Os recursos variaram de cartas de papel,
cartolina e canetinhas a ferramentas digitais como Wordwall, projetor multimidia e
computador, permitindo diferentes meios de expressao e criacao.

“Desenvolva caminhos com suporte graduado para pratica e desempenho (5.3)” -
a revisdao do mapa mental e a pratica de completar as lacunas dos textos foram
atividades que ofereceram um suporte graduado para o desenvolvimento das
habilidades. A apresentacao de frases no quadro com perguntas e respostas também
serviram como exemplos para a criagao dos didlogos produzidos pelos alunos.

“Estabeleca metas significativas (6.1)” e “Aprimore a capacidade de monitoramento

do progresso (6.4)” - a avaliagao formativa, baseada na observacgéo direta do professor
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sobre a participagdo dos alunos nas atividades e feedback continuo, permitiu o
monitoramento do progresso dos alunos e a flexibilizagdo do ensino para reforgar
conceitos ou abordar dificuldades.

Nesse sentido, AP14 demonstrou uma aplicagdo intencional e abrangente dos
principios do DUA, focando na flexibilidade do curriculo, no engajamento ativo dos alunos
e na diversidade de recursos. O planejamento das atividades evidenciou a preocupagao
em reduzir barreiras para a aprendizagem e em promover um ambiente inclusivo onde
todos os alunos tiveram a oportunidades de compreenderem, interagir e demonstrar seu

conhecimento sobre os verbos modais

Arquitetura Pedagédgica 15 - Planejamento Colaborativo com P15

Professor: P15 Data: 02/06/2025 a 4/06/2025

Turma: 901 Numero de alunos: 35

Contetdo: Tabela Periddica.

Objetivo geral da aprendizagem: Identificar diferentes elementos quimicos e substancias
com base em propriedade observaveis, reconhecendo sua importancia na vida cotidiana.
Objetivos especificos da aprendizagem:

Apresentar a Tabela Periddica e seus elementos.

Relacionar elementos com objetos do cotidiano.

Refletir sobre um elemento que usam no dia a dia e como ele poderia ser utilizado de maneira
mais sustentavel.

Planejamento das atividades

1° objetivo especifico da aprendizagem: Apresentar a Tabela Periddica e seus elementos.

1° Descrigao das atividades:
- O professor realizou uma roda de conversa e perguntou os tipos de materiais existentes na
sala de aula e depois perguntou se alguém ja tinha ouvido falar em Tabela Periddica.

- Em seguida, permitiu que os alunos tocassem em alguns materiais como: agua, prego, sal.
- Apos, o professor apresentou uma tabela periddica construida na maquina 3D do laboratérig
da escola e explicou cada elemento presente nela. Ele colocou essa tabela sobre a mesa do
professor.
-Cada aluno escolheu um elemento quimico para produzir na maquina 3D da escola. Em
seguida, os alunos levaram, cada um o seu elemento para casa, e a tarefa foi pesquisar
substancias onde o elemento estivesse presente.
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1° Ferramentas e recursos: Tabela Periddica 3D, cartazes com informacgdes sobre grupos de
elementos quimicos, computadores, maquina 3D, filamento TPU, televisdo para apresentagao
e projetor.

Planejamento das atividades

2° objetivo especifico da aprendizagem: Relacionar elementos com objetos do cotidiano.

2° Descrigcao das atividades:

- O professor iniciou a aula com uma roda de conversa pedindo para os alunos apresentarem
seu elemento e compartilhassem com a turma onde podemos encontrar o elemento, que
cada aluno pesquisou.

- Em seguida, o professor entregou cartdes com a imagem do elemento (simbolo e 0 uso do
elemento). Apés, cada aluno compartilhou o cartdo que recebeu do professor e fez a leitura
para todos. Nesse momento, o cartdo acompanhou o elemento quimico impresso na
maquina 3D.

- Em seguida, o professor queimou um pouco de papel e explicou as mudangas das
propriedades dos elementos quando, o mesmo, sofre alguma transformacgao e citou o exemplo
da agua no estado solido, liquido e gasoso.

2° Ferramentas e recursos: Cartdbes impressos, Tabela Periddica 3D, cartazes com
informagdes sobre grupos de elementos quimicos, fosforo e papel.

Planejamento das atividades

3° objetivo especifico da aprendizagem: Refletir sobre um elemento que usam no dia a dia
e como ele poderia ser utilizado de maneira mais sustentavel.

3° Descrigdo das atividades:

-O professor apresentou varios problemas através de videos e os alunos tiveram que resolver
0s problemas explicando as acées mais adequadas para executar.

-Em seguida, a turma discutiu sobre a melhor solucéo apresentada para cada video.

-O professor criou, junto com os alunos, uma campanha de conscientizagdo sobre o usg
sustentavel dos elementos quimicos, em formato de video, que foi publicado nas redes sociais
da escola.

3° Ferramentas e recursos: Projetor, computador e internet.

Descricao da avaliagao: Observacéao direta do professor sobre a participagao dos alunos nas
atividades e avaliacao formativa durante o processo através de feedback continuo.

Observacgao, ajustes, caso necessario: Se na turma estivesse presente algum aluno com
deficiéncia visual ou baixa visdo, os nomes dos objetos mostrados aos alunos seriam escritos
em braile ou os nomes seriam ampliados.
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Imagem da Tabela Periédica em 3D.

A Arquitetura Pedagodgica produzida pelo professor 15 apresentou uma sequéncia
de atividades para o ensinar a Tabela Periddica para uma turma de 9° ano. O professor
descreveu o0s objetivos de aprendizagem geral e especificos. Com relagédo a
metodologia, incluiu a utilizacdo de uma Tabela Periodica 3D, cartdes informativos e a
criacao de um video de conscientizagao sobre o uso sustentavel de elementos quimicos.
A avaliagao foi formativa e continua, com observagao direta e feedback.

A Arquitetura Pedagdgica desenvolvida pelo professor 15 atendeu aos critérios
estabelecidos por Menezes (2022), pois ela definiu os elementos essenciais para a
constituicdo de uma Arquitetura Pedagodgica respondendo as perguntas: O que ensinar?
apresentar a Tabela Periddica e seus elementos; como mediar o processo pedagogico?
através de trés objetivos especificos e as estratégias utilizadas para alcanga-los. Como
avaliar ao longo desse percurso? através da avaliagdo formativa e continua. Quais
recursos tecnoldgicos foram utilizados para apoiar o objetivo? videos, jogos e
impressoras 3D.

Com base nos principios, diretrizes e consideracdes propostas na versao 3.0 do
(CAST, 2024), observamos que a AP15 contemplou a abordagem curricular DUA.

A organizagao da avaliagao seguiu os trés principios fundamentais da abordagem:
lll. Formas de Engajamento — Porqué da aprendizagem.

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragbes
respectivamente - “Planejar agdes para acolher interesses e identidades (7)”:
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“Otimize a escolha e a autonomia (7.1)” - os alunos tiveram a oportunidade de
escolher um elemento quimico para produzir na maquina 3D, o que promove a autonomia
€ 0 engajamento pessoal.

“Otimize relevancia, valor e autenticidade (7.2)"- a reflexao feita pelos alunos sobre
0 uso sustentavel de elementos e a criacdo de uma campanha em video para redes
sociais, foram atividades relevantes e auténticas.

Com relagao as diretrizes “Planejar agdes para sustentar o esforgo e a persisténcia
(8)": “Promova a colaboragao, a interdependéncia e a aprendizagem coletiva (8.3)” foram
contempladas através das acbes de: roda de conversa inicial, a apresentacao dos
elementos, a pesquisa feita pelos alunos em grupo, e a discussao sobre solugdes para
problemas (utilizagcdo dos elementos quimicos de maneira sustentavel) fomentaram a
construcdo do conhecimento de maneira colaborativa. A tarefa da criagdo coletiva da
campanha de conscientizagdo também reforgou a aprendizagem coletiva.

Na diretriz “Planejar agbes para competéncia emocional (9.0)” temos as seguintes
consideragdes:

“Promova a reflexdo individual e coletiva (9.3)” - a discussdo em grupo sobre as
solucbes para os problemas apresentados nos videos e a reflexdo sobre o uso

sustentavel dos elementos incentivaram a reflexao coletiva.
l. Representagao — O qué da aprendizagem

Este principio foi contemplado nas seguintes diretrizes e consideragdes - “Planejar
acgdes para percepgao (1)”:

“‘Promova multiplas formas de perceber informacdes (1.2) - a estratégia
pedagadgica foi rica em multiplos formatos: os alunos tocaram em materiais como (agua,
prego, sal), visualizaram uma Tabela Periédica em formato 3D, observaram cartazes
com informagdes relacionadas ao conteudo da aula, tiveram aulas expositivas com o
auxilio do projetor, e recebem cartdes impressos com imagens e simbolos dos
elementos. O professor também realizou uma demonstracao pratica queimando papel e
explicando as transformac¢des quimicas do material.

“Planejar agdes para Linguagem e Simbolos (2)” - esta diretriz foi contemplada nas
seguintes consideragoes:

“Esclarecer o vocabulario, simbolos e estruturas da linguagem" (2.1) - a

apresentacao da Tabela Periddica no formato 3D e a utilizacdo de cartdes com o simbolo
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do elemento contribuiram para compreensdo dos simbolos presentes na Tabela
Periddica.

“llustre por meio de formas variadas de midias (2.5)” - o uso da Tabela Periédica
3D, cartazes, computadores, televisdo e projetor para apresentagao e explicagado dos
elementos ilustrou o conteudo através de diversas midias.

“Planejar agdes para construir o conhecimento (3.0)” e “Conecte o conhecimento
prévio ao novo aprendizado (3.1)” - essas consideragdes foram alcangadas através da
roda de conversa inicial sobre tipos de materiais existentes na sala de aula, antes de
apresentacdo da Tabela Periddica, servindo para ativar o conhecimento prévio dos
alunos.

“Destaque e explore padrdes, recursos criticos, grandes ideias e relacionamentos
(3.2)” - a explicagdo de cada elemento na Tabela Periddica 3D e a explicacdo das
mudangas de propriedades dos elementos (com o exemplo do papel queimado e da agua
nos seus estados) ajudaram a explorar o conteudo descrito na AP15.

“Trabalhe multiplas formas de conhecer e criar significados (3.3)” e “Maximize a
transferéncia e generalizagéo (3.4)” - a tarefa de pesquisar por substéncias onde o
elemento escolhido esta presente, a relagdo dos elementos com objetos do cotidiano, a
reflexdo sobre o uso sustentavel dos elementos e a criagdo de uma campanha de
conscientizagdo proporcionou o0 conhecimento vinculado as situagbes reais de

aprendizado.
Il. Formas de Agao e Expressao — Como da aprendizagem.

O Como da aprendizagem fez uso das seguintes diretrizes e consideragbes -
“Planejar agbes para interagao (4)”:

“Varie e respeite os métodos de resposta, navegagao e acao (4.1)” - a produgéo de
um elemento quimico na maquina 3D ofereceu uma forma de acéo fisica e pratica para
os alunos interagirem com o conteudo.

“Otimize o acesso a materiais acessiveis bem como as tecnologias e recursos
assistivos e acessiveis (4.2)” - o uso da maquina 3D, computadores e internet
demonstrou a otimizagdo do acesso a recursos tecnoldgicos e adequados.

Na diretriz - “Planejar a¢des para Expressdo e Comunicagao (5)”, as seguintes
consideragdes foram contempladas: “Use varias midias para comunicagao (5.1)” - os
alunos se comunicam oralmente, através da leitura de cartdes, na explicagao de acoes

adequadas para resolver problemas do uso sustentavel e na criagcdo de uma campanha
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de conscientizagdo em formato de video foram exemplos do uso de multiplas midias para
comunicacao.

“Use varios recursos para construgdo, composic¢ao e criatividade (5.2)” - a produgéo
de elementos quimicos na maquina 3D e a criacdo de um video para campanha de
conscientizagdo envolveram o uso de diversas ferramentas e recursos para expressao
criativa.

Com relagao a diretriz “Planejar agdes para desenvolvimento de estratégias (6.0)"
as seguintes considerag¢des foram contempladas:

“‘Estabelegca metas significativas (6.1) - a criagdo de uma campanha de
conscientizagdo com um proposito de sustentabilidade permitiu que os alunos
estabelecessem metas significativas.

“Antecipe e planeje os desafios (6.2)” - os alunos foram desafiados a resolverem
problemas de sustentabilidade, o que exige o planejamento de a¢des para producao de
um video.

“Organize informacdes e recursos (6.3)” - a tarefa de pesquisar por substancias e
0 processo de criagado da campanha em video demandaram que os alunos organizassem
informacgdes e recursos previamente.

“Aprimore a capacidade de monitoramento do progresso (6.4)" - o feedback
continuo do professor durante a avaliagdo formativa auxiliou os alunos quanto ao
monitorarem de seu préprio progresso na aprendizagem.

Em sintese, esta AP15 demonstrou estar em consonancia com o DUA, em sua
versao 3.0. Ela ofereceu multiplas e variadas oportunidades para que os alunos se
envolvessem com o conteudo (através de escolhas e colaboragao), apresentou as
informacgdes de diversas formas (com diferentes midias e experiéncias multissensoriais),
e expressdo do aprendizado de maneiras diversas (utilizando tecnologias e projetos
criativos).

A metodologia, que combinou atividades praticas, tecnologia (maquina 3D,
computadores, internet), discussbes e projetos de conscientizagdo, refletiu uma

abordagem pedagdgica moderna e inclusiva.

5.3.11 AN'ALISE COMPARATIVA DAS ARQUITETURAS
PEDAGOGICAS CONSTRUIDAS

Apoés a analise individual de cada Arquitetura Pedagdgica apresentada na segao

(5.3.1), realizamos uma analise resumida dos documentos elencados neste trabalho,
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nomeados de AP1 a AP15, a partir do referencial tedrico apresentado neste trabalho
para analise das APs - Menezes (2022) e CAST (2024).

Todas as atividades produzidas foram consideradas AP, de acordo com o conceito

de Menezes (2022), pois todas contemplaram respostas para as perguntas definidas

pelo autor: O que ensinar? Como mediar o processo pedagdgico? Como avaliar ao longo

desse percurso? Quais os recursos tecnoldgicos foram utilizados para apoiar o objetivo?

Quadro 10: Resumo da analise das Arquiteturas Pedagégicas

Cuidados com o
meio ambiente
em Libras (Lingua
Brasileira de
Sinais).

aprendizagem foi
mediado de forma a
integrar o ensino
sobre os cuidados
com o0 meio
ambiente,
promovendo a
conscientizagao
ambiental e a
comunicagao
inclusiva através da
Libras. O Professor
utilizou uma série
de atividades e
recursos
diversificados para
atender aos
objetivos propostos
€ engajar os

observou os alunos
em relagao as
interacoes, uso e
tentativas de
comunicagao em
Libras, participagao
em atividades,
além da
identificacao de
atitudes
sustentaveis.

AP O que ensinar? |Como mediar o|Como avaliar ao | Quais os
processo longo desse | recursos
pedagégico? percurso? tecnolégicos

foram utilizados
para apoiar o
objetivo?

AP1 O processo de Através da Baralhos de UNO

Numeros e cores aprendizagem foi participacédo dos em Libras,
em Libras (Lingua | conduzido de forma | alunos, a escuta | Cartazes ilustrados
Brasileira de intencional e ativa, a com sinais em
Sinais). inclusiva, com compreensao dos | Libras, televisdo e
recursos e sinais em Libras, o objetos diversos
estratégias variadas | envolvimento social | (bolas, bonecos,
para atender a e afetivo dos brinquedos e
diversidade de alunos. tecidos).
alunos.
AP2 O processo de A avaliagao Cartazes ilustrados

com sinais em
Libras, televisao,
Cartbes com
Libras, lixeiras
reciclaveis,
fantoches, papel,
lapis de cor,
celular/tablet e
ferramentas -
gerador de QR
Code.
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estudantes.
AP3 Foi mediado de Foi realizada Quadro branco,
As vogais. forma ludica, através da caneta para o
multissensorial e observacgao do quadro, giz,
diversificada desempenho e caixa, cartdes
através da participagao dos coloridos com
conexao com alunos em todas imagem de
conhecimentos as aulas. animais, folha A4,
prévios, variedade lapis de cor,
de respostas, video, o jogo do
atividades ludicas e desafio, caixa de
gamificacao. ovo, tintas
guache, bola,
cards, projetor
multimidia,
computador e
internet.
AP4 A mediagao Foi observado a Barbante, fita
Sistema pedagogica foi participacao dos métrica, projetor
Digestorio. diversificada e alunos, a multimidia,
intencional, compreensao dos computador,
utilizando multiplos conteudos e o internet, video,
recursos e meétodos | progresso por meio massinha de
para engajar 0s de feedback modelar, cartolina,
alunos, tornando-a continuo. canetinha.
inclusiva e eficaz.
AP5 O professor utilizou A avaliacgao foi Noticias
Género Textual uma sequéncia de formativa durante impressas,
Noticia. atividades variadas o processo. Nela projetor
e interativas de foi observada a multimidia,
forma a participacao dos computador,
desenvolver a alunos nas video, projetor
compreensao do atividades multimidia,
género textual propostas, internet, jogo
“Noticia”. inclusive a online, caderno e
producéao textual lapis, borracha.
publicada pelos
alunos em suas
redes sociais.
AP6 O processo A avaliacéao foi Projetor
O cuidado com o pedagagico foi feita através de multimidia,
meio ambiente. mediado por registros da plantas, muda de
atividades observagao planta, jogo online,
diversificadas e quanto a video,
interativas. O participacao dos computador,
professor utilizou alunos nas rodas internet,
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rodas de conversa,
videos, observacgao
no patio da escola,

de conversa,
produgao dos
desenhos e uso c

papel A4, lapis de
cor, tesoura, cola,

anetinha, régua,

€ recursos, como

desenhos, e a da linguagem borracha e
construcao de uma verbal sobre os apontador.
horta, além de um temas discutidos.

jogo online.
AP7 O processo A avaliacgao foi Projetor

Apresentacgéo de pedagogico foi realizada por meio | multimidia, folha
manifestacdes mediado por da observacgao A4, lapis de cor,

culturais de atividades direta dos alunos lapis preto,

diversos grupos diversificadas e durante as borracha,

do Brasil. interativas, como atividades e apontador,

rodas de conversa, producao artistica tesoura, cola,

exibicado de videos em grupo. video, canetinha,

e debates sobre régua, borracha,

manifestacdes apontador,
culturais brasileiras. imagens e tablet.

Foram utilizados
recursos manuais e
digitais, incluindo a

criacdo de mapas,
desenhos e
avatares em

aplicativos como

Canva e Dollify.

AP8 Se deu por meio de A avaliacgao foi Computador,
Festas Tipicas rodas de conversa, feita através da projetor, texto
Regionais. videos, pesquisa observacao em impresso em folha
em grupo e quebra- relagao a A4, fita adesiva,
cabecas. Os alunos participacédo dos figuras, quebra-
realizaram alunos nas cabeca, video,
apresentacgoes atividades, em internet, caderno,
culturais e criaram relagao a lapis, apontador,
cartazes, com o motivagao, borracha, TV,
objetivo de organizacéao dos caixa de som,
conhecer as alunos e trabalho materiais para
regionalidades e em grupo. confeccéo dos
culturas do Brasil. cartazes
Essa abordagem (cartolina,
diversificada visou o canetinha, cola,
engajamento e a figuras e lapis de
compreensao da cor).
diversidade.
AP9 Se deu por meio de | Se deu através da Projetor
Reino animal. diversas atividades participacado nas multimidia,

rodas de conversa

computador, texto
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rodas de conversa,
videos, jogos de
cartas e online,
leituras e a
construcao de
graficos. Os alunos
também criaram
historias coletivas e
ilustracdes digitais.

e atividades em
grupo, a produgao
textual, a
compreensao dos
conteudos, a
criatividade e
organizagao nos
trabalhos
artisticos.

impresso, caderno,
lapis, borracha ,
video, cartas do
jogo, folha A4,
lapis, borracha,
lapis de cor, tablet,
internet, cartolina,
lapis preto,
canetinha, quadro
branco e caneta de

quadro.
AP10 Foi mediado por Avaliagao da Projetor
Brincadeiras meio de rodas de participagdo das multimidia,
antigas. conversa e exibicdo criangas nas internet,
de videos sobre as atividades, o computador, video
obras de Ivan Cruz. '”tefesse eo cartolina, lapis
Os alunos envolv_lmento_ com preto, lapis de cor
) as brincadeiras. ’ ’
realizaram borracha,
releituras artisticas, apontador, tintas
construiram guache de
graficos e diversas cores,
reproduziram corda, giz, bola de
brincadeiras antigas gude, latas e linha
no patio da escola. grossa (para o
telefone sem fio).
AP11 Foi mediado por A avaliacao foi Projetor
Apreciagéo diversas atividades | realizada de forma multimidia,
estética, estilo, como escuta e continua, computador,
rimas e formas de discussdo de conduzindo o aparelho de som,
composi¢do de | poemas, desenhos, processo de papel A4, lapis de
poemas. videos explicativos apren_dlzagem cor, canetinha
) ) gradativamente. . ’
e jogos (online e lapis, borracha,
fisicos). apontador, video,
aparelho de som,
imagens diversas,
cola, jogos,
imagens das
borboletas
coloridas e
caderno.
AP12 A mediagao A avaliacédo dos Cartolina, lapis
Lere pedagdgica ocorreu | alunos foi realizada | preto, canetinha,
compreender através da escuta e | de forma continua, | projetor multimidia,

textos poéticos.

discusséao de
poemas, produgao
de ilustracdes e

observando-se a
participacéo e a
interacéo deles

computador,
aparelho de som,
lapis de cor,
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videos, e interagao
com a natureza.
Utilizou-se recursos
variados como
videos, tablets e
materiais manuais
para desenvolver o
gosto pela poesia e
a criatividade.

durante o
desenvolvimento
das atividades.
Houve
flexibilizagao nas
atividades, como
permitir que um
aluno ndo
alfabetizado
desenhasse em
vez de escrever,
para garantir sua

borracha,
apontador, tablet,
video, barbante e
aparelho de som.

participacao
AP13 O processo A avaliacao foi Banner,
Sistema pedagdgico foi realizada através computador,
Respiratorio. mediado por da observacdo e | projetor multimidia,
explicacdes participacdo dos | " 55relho de som,
expositivas e alunos na execucao papel A4 com
dialégicas, videos, das atividades. atividades
banners e impressas, lapis
perguntas para grafite HB,
engajar os alunos. borracha,
A mediagao incluiu apontador, video
atividades jogo online,
interativas como cartolina,
nomear 6rgaos e canetinha e
em jogos online, massinha de
além da construcao modelar.
manual de uma
maquete do sistema
respiratorio.
AP14 O processo Observacao direta Caixa, cartas de
Modal verbs ou pedagdgico foi do professor sobre | papel, cartolina,

verbos modais.

mediado com rodas
de conversa e a
introducao de
verbos modais em
inglés via cartas
interativas e videos.
Atividades como a
construcao de
mapas mentais,
jogos online e
preenchimento de
lacunas em textos
foram utilizadas. O
processo culminou
na criacao e

a participagcao dos
alunos nas
atividades,

principalmente se

compreenderam o

uso dos verbos
modais nos
contextos
estudados em sala
e avaliagao

formativa durante o

processo através

de feedback
continuo.

canetinha, lapis,
computador,

projetor multimidia,

post-it, cola,
régua, caneta de
quadro branco,
quadro branco e

mapa mental.
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apresentacao de
dialogos,
promovendo a
comunicacao oral e
0 engajamento dos
alunos.

AP15

Tabela Periodica.

Foi mediado por
explicacdes
expositivas, o uso
de uma Tabela
Periddica 3D e
cartdes
informativos. Os
alunos
pesquisaram,
discutiram e criaram
uma campanha em
video, visando a
compreensao dos
elementos quimicos
e Seu uso
sustentavel.

Observacao direta
do professor sobre
a participacao dos
alunos nas
atividades e
avaliacao formativa
durante o processo
através de
feedback continuo.

Tabela Periodica
3D, cartazes com
informacdes sobre
grupos de
elementos
quimicos,
computadores,
maquina 3D,
filamento TPU,
televisao para
apresentacao,
projetor multimidia,
cartdes impressos,
cartazes com
informacodes sobre
grupos de
elementos
quimicos, fosforo,
papel e internet.

Fonte: Produzido pelos autores (2025)

As APs demonstram propostas de atividades colaborativas que integram os

principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), versédo 3.0. A partir da
abordagem curricular DUA as APs visaram ambientes de aprendizagem flexiveis e
inclusivos, reduzindo barreiras para aprendizagem de todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou necessidades. A analise das APs revela a
aplicagao das trés principais redes e principios do DUA: Envolvimento (Porqué da
aprendizagem), Representacao (O que da aprendizagem), e Agao e Expressao (Como
da aprendizagem).

Com relagao ao Il Principio de Engajamento: as APs ofereceram multiplas formas

de engajamento buscando “Otimize a escolha e a autonomia (7.1)”; “Otimize a

”.
’

”, W

relevancia, valor e autenticidade (7.2)”; “Cultive a alegria e a diverséo (7.3)” e “Aborde
preconceitos, ameacgas (7.4)". Essas consideracgdes ficaram evidentes nas acdes de:

rodas de Conversa e debates. Praticamente todas as APs iniciam as aulas com rodas
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de conversa, permitindo que os alunos compartilhem conhecimentos prévios e interesses
em (AP1, AP2, AP3, AP4, AP5, AP6, AP7, AP11, AP12, AP13, AP14 e AP15); atividades
ludicas e Jogos - (AP1) UNO, (AP5) jogo de tabuleiro, (AP9) o animal e sua alimentagao
e nas (AP3, AP11, AP13 e AP14) fizeram uso de jogos online com a ferramenta Wordwall
mantendo os alunos engajados e motivados.

As relagdes dos conteudos com o cotidiano dos alunos foram vistas em: temas
como brincadeiras populares (AP10), o cuidado com o meio ambiente (AP6 e AP2),
festas tipicas brasileiras (AP7 e AP8), e a reflexdo sobre o uso sustentavel de elementos
quimicos (AP15) tornaram o aprendizado mais relevante e significativo (7.2).

Com relacdo ao | Principio de Representacao: Oferecer Multiplas Formas de
Representacédo (O Que da Aprendizagem). As APs utilizam uma variedade de midias e
formatos para apresentarem informacgdes, buscando otimizar a percepcéao (1.1, 1.2, 1.3),
esclarecer vocabulario e simbolos (2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5) e guiar o processamento de
informacdes (3.1, 3.2, 3.3, 3.4).

Recursos Audiovisuais: Uso de videos disponiveis no YouTube para introduzir
artistas (AP10), poemas cantados (AP11), dicas de cuidado ambiental (AP6), festas
populares (AP7 e AP8), conceitos de fake news (AP5), sinais em Libras (AP1 e AP2),
poemas ilustrados (AP12), sistema respiratorio (AP13), e caracteristicas de animais
(AP9). Os usos dos videos ofereceram alternativas para informacdes auditivas e visuais
descritas na consideragao (1.2).

Materiais Visuais e Tateis, como: cartazes ilustrados (AP1), mapas projetados
(AP7), banner com 6rgaos do sistema respiratorio (AP13), Tabela Peridédica 3D (AP15),
plantas e mudas (APG6), e objetos naturais para aprender Libras (AP2) forneceram
multiplas formas de perceber informag¢des descrita na consideragao (1.2). Inclusive, a
manipulagéo de barbante para entender o comprimento do intestino delgado (AP4) e a
massinha de modelar para construir 6rgaos (AP13 e AP4) tornaram conceitos abstratos
mais concretos.

O Il Principio de Acado e Expressao: Oferecer Multiplas Formas de Acédo e
Expresséo (O Como da Aprendizagem). As APs incentivaram diversas maneiras para os
alunos demonstrarem o que aprenderam, variando os métodos de resposta (4.1) e
utilizando multiplas ferramentas (5.1, 5.2, 5.3, 5.4). Também promovem a colaboragao
(8.3) e o desenvolvimento de fungdes executivas (6.1, 6.2, 6.3, 6.4, 6.5) através das
seguintes atividades: producéo artistica e criativa - os alunos fizeram a releitura de uma
obra de arte na (AP10), expressaram o significado de um poema através de desenhos
(AP11), confeccionaram desenhos sobre atitudes ambientais na (AP6), criaram avatares
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na (AP 7), desenharam animais na (AP P3), e ilustraram historias com aplicativos na
(AP9).

Comunicagéao diversificada: através de apresentagdes orais (AP8), a criacdo de
didlogos usando verbos modais (AP14), a producao de noticias para redes sociais (AP5),
e campanhas de conscientizagao ambiental com videos e QR codes (AP2 e AP15). A
reproducao de brincadeiras no patio da escola (AP10) permitiu a expressao corporal.

O uso de tecnologias e ferramentas diversas: ferramentas digitais como Canva for
Education (APT), Dollify (AP7), Wordwall (AP13, AP9, AP11, AP13, AP14), Roblox (AP6),
CapCut (AP12), e AR Draw Sketch (AP9) foram empregues para permitir multiplas
ferramentas para construgdo e composi¢ao presente na consideragao (5.2) do DUA.

Além das APs terem contemplado os principios, diretrizes e consideragcdes do DUA,
0 aspecto da inclusdo na educacgao esteve muito presente em algumas APs, como:

A Libras na AP1 foi um exemplo notavel de inclusdo, ao propor atividades de
numeros e cores em Libras para uma turma regular com alunos deficientes auditivos
incluidos. Com o uso do jogo UNO, nenhuma comunicacgao oral foi permitida, assim
proporcionando a pratica da Libras com todos os alunos promovendo a socializacao e
comunicagao entre ouvintes e nao-ouvintes. A AP2 também contemplou o uso da Libras
ao trabalhar os cuidados com o meio ambiente em Libras, com sinais e videos para todos
os alunos.

Flexibilizagao nas atividades, pois na AP2 foi permitido que um aluno que nao havia
concretizado a alfabetizagdo desenhasse ao invés de escrever frases, demonstrando
flexibilidade na avaliacdo e expressdo. Na AP13 também encontramos essa
flexibilizagao através do uso de um jogo online com audio que foi utilizado para auxiliar
um aluno nao alfabetizado na realiza¢ao da atividade.

Estimulo a empatia e respeito através de debates sobre preconceito na (AP7) e a
promogao do cuidado com os seres vivos na (AP9) fomentaram um ambiente mais
empatico e respeitoso a diversidade.

A avaliagado formativa e continua foi evidenciada em todas as APs, baseadas na
observacgao da participacéo, interesse e envolvimento dos alunos. Isso permitiu ajustes
em tempo real, reforgando conceitos e adaptando atividades para atender as dificuldades
ou interesses demonstrados pelos alunos.

Em sintese, as 15 constru¢des foram consideradas Arquiteturas Pedagdgicas, pois

atenderam aos critérios de Menezes (2022) e foram consideradas inclusivas, pois
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criaram um ambiente de aprendizagem dinamico, flexivel e inclusivo por meio da
utilizagado da abordagem curricular DUA.

Os 15 professores buscaram atender a diversidade dos alunos, garantindo que
todos tivessem a oportunidade de acessar o conteudo, demonstrar seu aprendizado e

participar ativamente do processo educacional.

5.3.2 AVALIAR OS CONHECIMENTOS PRODUZIDOS NA
FORMACAO DOCENTE, PROMOVENDO DE IGUAL MODO, UMA
AVALIACAO SOBRE A FORMACAO

Os resultados do segundo questionario tiveram como objetivo avaliar o nivel de
conhecimento dos participantes em relacdo aos conceitos abordados durante a
formacgado. A analise das respostas evidenciou o comprometimento dos respondentes
com a pesquisa, a apropriacdo dos conteudos trabalhados no curso, a capacidade de
elaborar suas Arquiteturas Pedagogicas (APs) ao longo da formagao, bem como o
aumento da seguranga em relagdo a preparagao para o trabalho com alunos PAEE e
com Dificuldades de Aprendizagem.

O segundo instrumento de coleta de dados da pesquisa foi feito no Google Forms,
composto de 15 perguntas, sendo 4 abertas e 11 fechadas. O questionario foi enviado
por e-mail, igualmente como no primeiro questionario, a todos os participantes que se
comprometeram com a pesquisa no primeiro questionario.

As questbes fechadas foram analisadas estatisticamente por meio de uma
ferramenta de planilha - Excel, utilizada para a geracdo de graficos. Nove dessas
perguntas foram avaliadas com base na escala de Likert de cinco pontos. Os
participantes foram previamente orientados quanto ao significado da pontuagéao: valor 1
para “discordo totalmente” e valor 5 para “concordo totalmente”.

As questbes abertas, por sua vez, foram interpretadas com base na Analise do
Discurso, conforme os pressupostos de Bardin (2011), possibilitando que os
participantes expressassem livremente suas opinides sobre a tematica abordada no
estudo.

A pesquisa contou com a participacao de 15 professores, que se comprometeram
tanto com a formacao proposta quanto com as etapas do estudo. Cada docente foi
identificado por um cdédigo conforme sua ordem de participagdo, como, por exemplo:
Prof. 01, Prof. 02, Prof. 03, até o Prof. 15.
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Grafico 10: O curso proporcionou novos aprendizados praticos.

® Concordo totalmente

@ Concordo parciaimente
Nao concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Dizcordo totaimente

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

O grafico 10 apresentou a percepgao dos participantes da pesquisa sobre o curso
de formagado que eles realizaram. A analise do grafico revelou que 100% dos
entrevistados concordaram totalmente que o curso proporcionou novos aprendizados
praticos.

Essa unanimidade nas respostas € um resultado significativo, indicando que a
formacao foi percebida como eficaz em relagcdo aos conhecimentos e habilidades
aplicaveis na pratica docente.

A importancia desse resultado é corroborada por outros pontos do documento
presentes nesta pesquisa, como o tema da necessidade de formagao docente presente
no (grafico 5), onde 81,3% dos participantes responderam que se sentiam pouco ou nada
preparados para trabalharem com alunos PAEE e com DA. Além disso, o (grafico 6)
indicou que 100% dos professores ja tiveram alunos com DA ou PAEE em suas salas de
aula. Diante dessa lacuna de preparo e da realidade da sala de aula, o fato de 100% dos
participantes terem considerado que o curso proporcionou novos aprendizados praticos
reforca a relevancia e a necessidade de formagdes como esta.

Além disso, curso “Aprendizagem criativa e inclusiva: como produzir Arquiteturas
pedagogicas de acordo com o DUA”, a alta porcentagem de concordancia no grafico 9
sugere que a abordagem do DUA foi eficaz em oferecer aos professores ferramentas e

estratégias concretas para tornar suas aulas mais inclusivas.
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Grafico 11: Em sua pratica pedagogica, oferecer aos alunos atividades que

envolvam o conceito do DUA é de grande importancia.

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente
MN3o concorde e nem discordo
@ Discordo parcialmente
@ Discordo completamente

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

O grafico 11 apresentou a percepgao dos professores participantes da pesquisa
sobre a importancia de oferecer, em sua pratica pedagdgica, atividades que envolvam o
conceito do DUA.

A analise do Grafico 11 revelou um dado extremamente significativo: 100% dos
entrevistados concordaram totalmente que € de grande importancia planejar suas aulas
utilizando o conceito do DUA em sua pratica pedagogica. Este resultado demonstrou
uma unanimidade entre os participantes sobre a relevancia e o potencial do DUA para
aprimorar o ensino e garantir uma maior aprendizagem para todos os alunos.

De acordo com Prais (2017) se os professores incorporarem os conhecimentos
tedricos e praticos da inclusao, poderao empregar os principios do DUA em qualquer
metodologia de ensino, para tragar intengdes claras e coerentes diante o que, para que
e como ensinam os conteudos. A percepg¢ao dos professores, refletida no grafico 11,
indicou que essa incorporacdo e o reconhecimento da eficacia do DUA foram
contempladas.

O DUA ¢é apresentado como uma abordagem curricular que busca eliminar
barreiras e maximizar oportunidades para todos os estudantes, rompendo com o modelo
de curriculos inflexiveis de "tamanho uUnico para todos", além do mais, esta relacionado
com o objetivo 4 da Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel, que busca
garantir o acesso a educacao inclusiva e de qualidade para todos (ONU, 2015).

Em sintese, o grafico 11 é um indicador de relevancia da formagéo em transformar

a percepcao dos docentes, levando-os a reconhecer a fundamental importancia de
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integrar o DUA em suas praticas pedagdgicas para promover uma educagao inclusiva e

equitativa.

Grafico 12: Os recursos utilizados durante o curso foram relevantes para o

meu aprendizado.

@ Concordo totalmente

@ Concordo parciaimente
Mao concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo completamente

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

O Grafico 12, refletiu a percepcao dos participantes da pesquisa sobre a eficacia
dos recursos pedagogicos empregados na formagao docente.

A analise deste grafico revela que 93,3% dos participantes "concordam totalmente"
com a afirmagao de que os recursos utilizados no curso foram relevantes para o seu
aprendizado, e 6,7% dos participantes responderam "concordam parcialmente".

Este resultado é significativo, pois sublinha a eficacia da metodologia adotada pelo
curso e demonstra o seu alinhamento com os principios de uma educacao inclusiva e
flexivel. A esséncia do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) reside em
proporcionar flexibilidade no curriculo e permitir que os alunos demonstrem seus
conhecimentos de diversas maneiras. Isso estd em consonancia com o que Sebastian-
Heredero (2020) aponta sobre o DUA de reduzir barreiras no processo de ensino, ao
permitir flexibilizacbes e apoios adequados, mantendo altas expectativas para todos os
alunos.

A relevancia do aprendizado dos participantes € também corroborada por
perspectivas teodricas da educacgéo de Piaget (2001) que defende que o conhecimento é
construido a partir da interacdo do sujeito com o objeto e da reorganizagao dos saberes
ja consolidados.

Em suma, o Grafico 12 reflete a satisfacdo dos participantes com a formacgao,

indicando que os recursos e a metodologia empregados foram eficazes ao cultivar um
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ambiente de aprendizado que valoriza a diversidade de expressao e a construgao ativa

do conhecimento.

Grafico 13: Seu aprendizado sobre o tema foi significativo porque foi possivel

VOCé€ se expressar, ou seja, demonstrar seus conhecimentos de diversas maneiras.

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente
M&o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo completamente

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

No grafico 13 observamos que 86,7% responderam que “concordam totalmente”,
com a afirmacdo feita, ja 13,3% dos participantes responderam que “concordam
parcialmente”. Essa percepcgao alinha-se diretamente com os principios do DUA, que,
em sua esséncia, busca proporcionar flexibilidade nas maneiras como os alunos
demonstram seus conhecimentos sobre as informacgdes apresentadas. Especificamente,
o Principio Il do DUA — "multiplas formas de acao e expressao" — foi concretizado na
experiéncia dos professores. O DUA reduz barreiras no processo de ensino ao permitir
flexibilizagdes e apoios adequados, mantendo altas expectativas para todos os alunos.

A metodologia do curso, baseada na Design-based Research (DBR), e a proposta
de construgdo de Arquiteturas Pedagdgicas APs inclusivas, foram fundamentais para
essa experiéncia. Ao exigir que os cursistas elaborassem suas proprias APs e as
apresentassem, o curso os colocou no centro do processo de construcdo do
conhecimento, incentivando a autoria, a expressao e a interlocugao.

O grafico 13 refletiu a satisfagao dos participantes em relagao a formacao, pois nela
foi cultivado um ambiente de aprendizado que valorizou a diversidade de expressao e a

construcao ativa do conhecimento.
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Grafico 14: Apos a formagao houve uma mudanca significativa na sua

percepgao sobre o tema.

@ Concordo totalmente

@ Concordo parciaimente
Mao concorde nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Dizcordo completamente

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

Com relagéo a resposta obtida no grafico 14, 100% dos professores participantes
concordaram totalmente com a afirmacdo. Essa unanimidade no resultado é um
indicador positivo e revela um impacto profundo da formacgao oferecida.

As autoras como Prais (2017, 2020) e Zerbato e Mendes (2021) enfatizam que o
professor é o elemento central para a efetivacdo da educacéo inclusiva, e que a formagéao
continuada em DUA é fundamental para o aprimoramento das praticas pedagdgicas. O
fato de 100% dos participantes concordarem totalmente com a mudanga significativa em
sua percepgao corrobora essa perspectiva, validando a eficacia da formagao como um
meio de instrumentalizar os docentes e capacita-los para atuar na diversidade da sala
de aula. A pesquisa, inclusive, prop0s essa formagcdo com o objetivo de auxiliar

professores a tornarem suas aulas mais inclusivas.

Grafico 15: E possivel aplicar os conhecimentos que eu recebi durante o

curso na minha pratica docente.

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente
MNio concorde nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo completamente

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)
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O grafico 15 apresentou a percepgao dos professores participantes da pesquisa
sobre a possibilidade de aplicar os conhecimentos recebidos durante o curso em sua
pratica docente. Os resultados foram positivos, pois 93,3% dos professores participantes
“concordaram totalmente” que é possivel aplicar os conhecimentos recebidos durante o
curso em sua pratica docente e 6,6% dos professores participantes “concordaram
parcialmente” com essa afirmacéo.

Esse resultado demonstrou uma forte percepcédo de aplicabilidade e relevancia
pratica da formagcdao em DUA e AP. Em sintese, o grafico 15 é um forte indicador de que
a formagao docente sobre DUA foi percebida como altamente pratica e relevante pelos

participantes.

Grafico 16: A formacao foi tao enriquecedora de conhecimentos que eu a

recomendaria para outros professores.

@ Concordo tofalmente

@ Concordo parcialmente
MN&o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo completamente

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

O grafico 16 apresentou uma percepgao unanime e positiva dos professores
participantes da pesquisa, que responderam com 100% de concordancia a afirmagao: "A
formacéo foi tdo enriquecedora de conhecimentos que eu a recomendaria para outros
professores".

Essa unanimidade revelou uma profunda relevancia e o impacto transformador que
os participantes atribuiram aos conhecimentos adquiridos sobre o DUA e APs. A analise
desse resultado, vai ao encontro do que Névoa (2019) fala sobre a formagao continuada
dos professores que vai além de uma exigéncia profissional — ela se conecta
diretamente com o entusiasmo de educadores, que enxergam nesses momentos, uma
oportunidade real de crescimento, renovacédo e inclusdo. Para muitos, participar de
formacdes € um caminho para transformar a pratica docente e responder de maneira

mais sensivel e atualizada as necessidades dos alunos.
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Em sintese, o grafico 16 revelou um impacto positivo em relacdo a formagao
docente. O fato de todos os participantes declararem que recomendariam o curso
reforgou sua relevancia e aplicabilidade na pratica. Mais do que isso, mostrou que a
formagao conseguiu despertar nos professores um novo olhar e fortalecer a confianga
necessaria para seguirem construindo uma educagdo mais inclusiva, significativa e

acessivel a todos os alunos.

Grafico 17: O Desenho Universal para Aprendizagem proporciona acesso ao

curriculo comum para a maioria dos alunos.

@ Concordo toralmente

® Concordo parcialmente
M3o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalemente

Fonte: Gréfico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

O grafico 17 apresentou um resultado de 100% de concordancia total a afirmagao.
Esta unanimidade reflete uma percepgao extremamente positiva e um reconhecimento
profundo do potencial do DUA por parte dos professores que participaram da formacao.

A concordéancia total dos professores validou o proprio objetivo do DUA, que é
proporcionar 0 acesso ao curriculo a um maior numero de estudantes, garantir néo
apenas 0 acesso fisico as aulas, mas também o acesso a todos os aspectos que
envolvem a aprendizagem. O DUA é reconhecido como uma abordagem curricular que
assenta num planejamento intencional flexivel das praticas pedagdgicas, considerando
a diversidade de alunos em sala de aula. Essa percep¢do unanime por parte dos
professores indicou que a formagdo conseguiu eliminar barreiras (Brasil, 2015) e
maximizar oportunidades para todos os estudantes.

Nunes e Madureira (2015) defendem que a abordagem curricular do DUA requer
que o professor inicie sua analise a partir das limitacdes na gestao do curriculo, em vez

de focar nas limitagdes dos alunos. O resultado do grafico 17 indicou que os professores
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estdo comecgando a internalizar essa mudanga de paradigma, reconhecendo que o DUA
flexibiliza o curriculo para todos.

A partir dos dados acima, o resultado do grafico 17 € uma forte ratificagao a
relevancia e ao potencial do DUA. A concordancia total dos professores demonstrou que
a formacao foi eficaz no que tange a capacidade de tornar o curriculo acessivel e
significativo para a maioria dos alunos, independentemente de suas especificidades. Isso
reforca a importancia de continuar investindo em formagdes docentes com essa

tematica.

Grafico 18: A Arquitetura Pedagdgica elaborada com base no conceito do

DUA favorece um nimero maior de alunos no acesso ao curriculo comum.

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente
MNao concorde nem discordo

@ Discordo parciaimente

@ Discordo totalmente

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

O grafico 18 apresentou um resultado de 100% de concordancia total a afirmagao.
Esta unanimidade é um dos resultados mais expressivos do estudo e reflete uma
percepcao extremamente positiva e um reconhecimento profundo do potencial da
tematica deste estudo por parte dos professores que participaram da formacao.

A concordancia unanime dos professores validou a prépria hipétese da pesquisa,
que € a de que as Arquiteturas Pedagdgicas seriam uma possibilidade de eliminar
barreiras de acesso por parte dos estudantes ao curriculo comum quando baseadas no
DUA.

O grafico 18 mostrou que os professores perceberam que as APs ofereceram
flexibilidade nas maneiras de apresentar as informagdes, nas maneiras como os alunos
demonstram seus conhecimentos e nas estratégias que incentivam o engajamento,
acoes fundamentais para tornar o curriculo acessivel a um numero mais amplo de

estudantes.
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Em conclusdo, a formacao foi eficaz em transmitir a compreensdo de que a
elaboragao de APs com base no DUA é uma abordagem transformadora, capaz de tornar
o curriculo comum acessivel e significativo para a maioria dos alunos. Isso ratifica a
importancia de continuar investindo em formagdes docentes com essa tematica.
Tabela 8 — O que vocé mudaria em sua pratica docente para ampliar as

possibilidades de aprendizado dos alunos PAEE e alunos com DA?

Categoria Unidade de contexto ~ Unidade Percentual
de registro

Nao Nada 1 6,6%

Ofereceria multiplas
formas de engajamento,
multiplos meios de
apresentar um conteudo e
Sim permitiria que os alunos se 11 73,3%
expressassem de multiplas
maneiras para
demonstrarem o que

aprenderam
Sim Impler_nenta.r mais a ) 13.3%
Tecnologia Assistiva
Mudaria a politica publica
Sim em relacdo ao nimero de 1 6,6%

alunos em sala de aula

Fonte: Elaborada pelos autores a partir das respostas dos participantes e analisadas segundo
Bardin (2011)

A tabela 8, ofereceu insights valiosos sobre a percepgdo dos professores
participantes da pesquisa apos a formacao, em relacao as suas praticas pedagogicas e
a inclusao educacional. A analise desses dados, a luz do referencial tedrico do
documento, permitiu as seguintes inferéncias:

A unidade de contexto mais expressiva da tabela 8, com 73,3% dos professores,
afirmam que mudaria sua pratica para oferecer multiplas formas de engajamento,
multiplos meios de apresentar um conteudo e permitiria que os alunos se expressassem
de multiplas maneiras para demonstrarem o que aprenderam. Esta resposta é de

fundamental importancia e se alinha diretamente com os trés principios centrais do DUA.
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O resultado desta tabela se alinhou com as respostas do grafico 10, que indicou
que 100% dos participantes consideraram que O curso proporcionou "novos
aprendizados praticos", e com o gréafico 11, no qual 100% dos participantes afirmaram
ser "de grande importancia" oferecer atividades que envolvam o DUA em sua pratica
pedagogica.

Em segundo lugar em percentual de respostas, temos 13,3% dos professores que
indicaram a unidade de contexto "Implementar mais a Tecnologia Assistiva"
representando uma compreensao, por parte desses professores, de que a tecnologia
assistiva € uma ferramenta crucial para promover a acessibilidade e a inclusdo em
ambientes educacionais.

Em terceiro lugar em percentual de respostas, temos 6,6% dos professores que
indicaram que "Mudaria a politica publica em relagdo ao numero de alunos em sala de
aula" revelando a percepc¢do de que a inclusdo transcende as praticas pedagdgicas
utilizadas pelo professor, ela depende de politicas publicas que garantam a qualidade de
trabalho do professor e de aprendizagem do aluno.

Também em terceiro lugar, nés temos o percentual de 6,6% dos professores que
responderam a unidade de contexto "Nada" representando que nao identificam a
necessidade de alteragdo em suas praticas. Essa resposta € um ponto de atengao, pois

a formacgao propés a transformacao do fazer pedagogico para a inclusao.

Grafico 19: Vocé ja tinha participado de uma formagao com esta tematica?

® Sim
® Nio

Fonte: Grafico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

De fato, o grafico 19 apresentou a percepgcao dos professores participantes da
pesquisa sobre se eles ja haviam participado de uma formag&o com a tematica abordada
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no curso. A analise do Grafico 19 revelou que 100% dos professores nao haviam
participado, tornando uma tematica inovadora para o publico.

Este dado corroborou com informagdes apresentadas em outros pontos desta
pesquisa, como no grafico 6 que mostrou que 100% dos professores ja tiveram alunos
com DA ou PAEE em suas salas de aula. Isso demonstra que, apesar da constante
presenca de alunos com necessidades diversas, a maioria dos docentes ainda nao havia
recebido formacgao especifica para elaborarem AP inclusivas fazendo uso da abordagem
curricular DUA, o que tornou o curso ainda mais pertinente.

Prais (2017, 2020) e Zerbato (2018) ja apontam que muitos educadores n&o estao
devidamente preparados para atender a alunos com Dificuldades de Aprendizagem. A Lei
Brasileira de Inclusdo (LBIl) também enfatiza a necessidade de formacao inicial e

continuada para os docentes no atendimento educacional especializado.

Grafico 20: Hoje me sinto capaz de oferecer propostas educacionais

baseadas no uso do DUA.

6 (40%)

4(26.7%) 4(26,7%)

(=]

0 (0%) 1 (6,7%)

1 2 3 = 3

Fonte: Gréfico gerado pelo Google forms a partir das respostas dos participantes da pesquisa
(2025)

A analise do grafico 20 evidenciou que 40% dos professores declararam “concordar
totalmente” com a afirmacdo de que se sentem capazes para elaborar propostas
educacionais fundamentadas no uso do DUA apés a formacao. Em seguida, 26,7% dos
respondentes indicaram “concordar parcialmente” com a afirmativa, de mesmo
percentual daqueles que se mostraram neutros (nem concordam, nem discordam).
Apenas 6,7% afirmaram “discordar parcialmente”, enquanto nenhum dos participantes
declarou “discordar totalmente”.

Esse resultado nos permitiu inferir que, embora o curso tenha sido extremamente

eficaz em transmitir conhecimentos, mudar percepg¢des e gerar conscientizagao sobre a
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importancia e o potencial do DUA, e até mesmo a percepg¢ao da possibilidade de
aplicacao, a autoconfianga e o sentimento de preparo para a aplicagao pratica ainda sao
desafios para a maioria dos docentes. Pois no grafico 10, 100% dos participantes
concordaram totalmente que o curso proporcionou novos aprendizados praticos. O
grafico 11 mostrou que 100% consideraram de grande importancia oferecer atividades
que envolvam o DUA em sua pratica pedagogica. O grafico 14 indicou que 100% dos
professores concordaram totalmente que houve uma mudanga significativa em sua
percepgdo sobre o tema apds a formagédo. E o grafico 15 revelou que 93,3% dos
professores acreditam ser possivel aplicar os conhecimentos recebidos em sua pratica
docente.

De acordo com Sebastian-Heredero (2022) o dominio do DUA é um processo
dindmico que exige compromisso, flexibilidade e um olhar sempre atento do professor
para com o aluno. Isso refor¢a a ideia de que a aplicacao efetiva do DUA transcende o
aprendizado inicial e demanda tempo e pratica para ser internalizada.

Tabela 9 — Qual a importancia dos conceitos abordados no curso para sua pratica

docente?

Categoria Unidade de contexto ~ Unidade Percentual
de registro

Sim Aprendizado 1 6,6%

Ampliar as possibilidades

0
pedagogicas 9 60%

Sim

Sim Aprimorar o ensino 5 33,3%
proporcionando a inclusao

Fonte: Elaborada pelos autores a partir das respostas dos participantes e analisadas segundo
Bardin (2011)

A tabela 9, ofereceu insights cruciais sobre a percepcao de valor e utilidade dos
conceitos do DUA e APs pelos professores participantes da formacao. Ela demonstrou
que: 6,6% dos participantes consideram que os conceitos foram importantes para o
"Aprendizado"; 33,3% dos participantes consideram que foram importantes para
"Aprimorar o ensino proporcionando a inclusao"; e 60% dos participantes consideraram

que os conceitos foram importantes para "Ampliar as possibilidades pedagogicas".
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Este resultado refletiu a percepcao dos professores de que os conceitos do curso
ampliaram suas possibilidades pedagogicas para promover a criagao de Arquiteturas
Pedagdgicas utilizando o conceito do DUA, de forma a proporcionar a inclusdo de alunos.
As Arquiteturas Pedagodgicas integraram criatividade, dialogo e inovagao no processo de
ensino e aprendizagem, ampliando as possibilidades dos professores para o
aprimoramento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Nesse contexto, o artigo 28 da LBI (Lei n® 13.146/2015) reforga a responsabilidade
do poder publico em assegurar a “formacédo continuada de professores e demais
profissionais da educacado para a inclusdo escolar, em nivel inicial e continuado, nos
termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional” (BRASIL, 2015). Tal diretriz
evidencia a relevancia do papel da universidade publica na promog¢ado de acgdes
formativas voltadas a inclusdo, como as ofertadas neste curso, que contribuiram para
ampliar o repertério pedagogico dos docentes e favoreceu a construgdo de praticas
educacionais mais inclusivas e alinhadas aos principios do DUA.

Tabela 10 — Quais os desafios para implementar o DUA em sua sala de aula e como

pretende supera-los para utilizar a abordagem?

Categoria Unidade de contexto ~ Unidade Percentual
de registro

Aprimorar os
conhecimentos Pratica 2 13,3%
adquiridos

Cobrar das pessoas

Falta de recursos = competentes os recursos 9 60%
necessarios
Tradigdo em
relacdo a .
620 Romper com a barreira 4 26,6%
metodologia de o
. atitudinal
ensino

Fonte: Elaborada pelos autores a partir das respostas dos participantes e analisadas segundo
Bardin (2011)

A tabela 10 ofereceu uma perspectiva sobre as principais barreiras percebidas
pelos professores para a implementagédo do DUA em sua pratica docente, e como eles
esperam supera-las. Os resultados demonstraram que 60% dos participantes da
pesquisa responderam que o desafio foi a falta de recursos, em seguida trouxeram

respostas que se enquadraram na unidade de contexto “Cobrar das pessoas
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competentes 0s recursos necessarios”’. Este € o desafio mais apontado pelos
professores. Ele se alinha diretamente com a discussao presente no referencial tedrico
sobre as barreiras existentes na efetivacdo da educacdo inclusiva. O documento
reconhece que, apesar dos avancos nas politicas publicas, como a LBI, que
responsabiliza o poder publico pelo desenvolvimento de materiais didaticos e recursos
de tecnologia assistiva, a realidade escolar ainda carece desses subsidios.

Outro resultado apresentado na Tabela 10, com 26,6% das respostas, refere-se a
dificuldade de implantagdo do DUA, destacada na categoria “Tradicdo em relagao a
metodologia de ensino”, cuja solugao foi indicada na unidade de contexto como “Romper
com a barreira atitudinal”. Nesse sentido, o DUA configura-se como uma proposta que
contribui diretamente para a superagao dessa barreira, aspecto considerado crucial por
Sassaki (2003). A formacao docente ofertada teve como objetivo transformar atitudes e
metodologias tradicionais enraizadas no ensino. As Arquiteturas Pedagogicas
produzidas desafiaram o modelo tradicional de sala de aula centrado na mera
transmissao de conteudos, promovendo a logica da “acao-reflexdo-acao”, metodologia
adotada neste estudo com base na abordagem da Design-Based Research (DBR), que
incentiva a transformacéo de praticas pedagogicas e atitudinais.

Em ultimo lugar, como resultado presente na tabela, nés temos com 13,3% de
percentual de resposta a categoria que tratou dos desafios para implantar a abordagem
“‘Aprimorar os conhecimentos adquiridos” e como solugdo “Pratica”. Embora seja o
menor percentual, este desafio € altamente significativo quando analisado em conjunto
com outros resultados desta pesquisa. Ele refletiu a percepcgao dos professores de que,
mesmo apoés a formacao, ainda ha um caminho a ser percorrido na consolidagcao e

aprofundamento do conhecimento e de sua aplicagao pratica.

Tabela 11 — Através de uma pratica reflexiva, descreva com uma palavra a relagao
entre o professor antes da formagao que recebeu e apés a formagao que recebeu.
Reflita sobre o direito de todos os alunos ao aprendizado.

Categoria Unidade de contexto  Unidade Percentual
de registro

Houve mudanca. Transformacao 4 13,3%

Houve mudanca Possibilidades 5 60%

216



Conscientizacao
sobre a importancia da
inclusao

Houve mudanca 4 26,6%

Fonte: Elaborada pelos autores a partir das respostas dos participantes e analisadas segundo
Bardin (2011)

A tabela 11 trouxe a tona reflexbes importantes sobre como os professores
participantes passaram a enxergar sua propria pratica antes e depois da formacao,
especialmente no que diz respeito ao direito de todos os alunos ao aprendizado. Os
relatos revelaram que a formagdo provocou mudangas significativas em suas
percepgoes e atitudes.

Trés principais categorias surgiram da analise qualitativa. A maioria dos
professores - 60% destacou a ampliagdo das possibilidades pedagdgicas, reconhecendo
que, apos a formagao, passaram a visualizar novas estratégias e caminhos para tornar
0 ensino mais acessivel e inclusivo. Outros 26,6% apontaram um processo de
conscientizacado sobre a importancia da inclusao, indicando que a formagao trouxe uma
nova compreensao sobre o papel do professor frente a diversidade presente em sala de
aula. Por fim, 13,3% utilizaram a palavra transformacado para expressar o impacto
profundo que a experiéncia formativa teve em sua maneira de ensinar.

Esses resultados mostram que a formacéao foi além da teoria: ela provocou um
movimento de transformacdo nos professores, promovendo abertura, empatia e
mudanca. Ao ampliar a consciéncia sobre o valor da inclusao, os participantes passaram
a reconhecer e enfrentar barreiras atitudinais — algo fundamental, como destaca a
propria LBl. Mesmo aqueles que usaram o termo, transformacdo, em menor numero,
revelaram que essa jornada teve um efeito marcante e qualitativo em suas praticas,
reforcando o potencial real da formagdo continuada para inspirar uma educacao
verdadeiramente inclusiva.

Em suma, a tabela 11 demonstrou que a formagao docente, mesmo que de curta
duracédo (15 horas), foi eficaz em promover uma mudanca perceptiva e atitudinal
significativa nos professores, abrindo seus horizontes para as possibilidades de uma
educacao mais inclusiva por meio do DUA e gerando uma maior conscientizagdo sobre

a inclusdo. Embora a transformagéo na pratica ainda seja um desafio, essa mudancga
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inicial foi fundamental para o avanco da educagao inclusiva, conforme preconizado em

todo o documento.
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6. RESPONDENDO A QUESTAO DA PESQUISA

Entdo, “Como uma formacdo docente para construgdo de Arquiteturas
Pedagodgicas inclusivas baseadas no Desenho Universal para Aprendizagem auxilia os
professores a tornarem suas aulas mais inclusivas na Educagéo Basica?”

Poderiamos dizer que a questao da pesquisa que fundamentou este trabalho foi
atendida? Com base nas informacgdes fornecidas nesta pesquisa, a pesquisa respondeu
a questdo e a justificacdo para essa afirmacdo € detalhada a seguir, com base nos
objetivos, metodologia e resultados apresentados.

O objetivo geral da pesquisa era justamente "Construir Arquiteturas Pedagdgicas
inclusivas através da formacao de docentes utilizando a abordagem curricular do DUA
no contexto da Educagéo Basica". Esse objetivo foi alcangado ao proporcionar formagéo
continuada para 15 professores, participantes da pesquisa, que além de participarem do
curso, produziram suas Arquiteturas Pedagdgicas inclusivas.

Metodologia utilizada na pesquisa, baseada no Design-based Research (DBR),
foi estruturada em fases que visavam diretamente a construir e avaliar o impacto da
formacéao docente.

A Fase 1 (Estudo preliminar) incluiu a identificacdo dos conhecimentos prévios
dos participantes sobre o DUA e o preparo para trabalhar com alunos PAEE e com DA.
Os resultados do pré-teste ja indicavam a relevancia da formacéao, pois a maioria dos
professores (81,3%) sentia-se pouco ou nada preparados, € 100% ja haviam tido em
sala de aula alunos com DA ou PAEE.

A Fase 2 (Periodo exploratério) focou na estruturagcao e aplicacdo do curso de
formacao docente "Aprendizagem Criativa e Inclusiva: como produzir Arquiteturas
Pedagdgicas de acordo com o Desenho Universal para Aprendizagem".

A Fase 3 (Fase final) teve como objetivo verificar se o resultado da pesquisa
respondia aos objetivos definidos, o que incluiu a analise das APs construidas pelos
docentes e a avaliagdo dos conhecimentos produzidos na formacao.

Os resultados apresentados na Secéo (5.3.1) concluiram que todas as produgoes
foram consideradas Arquiteturas Pedagdgicas inclusivas. O documento detalhou como
cada AP demonstrou aplicagao consistente com a abordagem curricular DUA, utilizando
uma variedade de recursos, metodologias e abordagens para atender a diversidade dos

alunos e promover a aprendizagem para todos. Os exemplos incluem o uso de Libras
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para inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva e a flexibilizacdo de atividades para
alunos em processo de alfabetizagao.

Os graficos gerados a partir do questionario pos-teste disponibilizado na (Segao
5.3.2) mostram uma alta ades&do a eficacia da formagéo. Essa afirmagé&o pode ser
verificada nos resultados do grafico 9, onde 100% dos participantes concordaram
totalmente que o curso proporcionou novos aprendizados praticos; no grafico 11, no qual
100% dos participantes concordaram totalmente que é de grande importancia oferecer
aos alunos atividades que envolvam o conceito do DUA em sua pratica pedagdgica; no
grafico 14, pois 100% dos participantes concordaram totalmente que houve uma
mudanca significativa na sua percepcao sobre a tematica da inclusao; no grafico 17,
onde 100% dos participantes concordaram totalmente que o DUA proporciona acesso
ao curriculo comum para a maioria dos alunos; no grafico 18, pois 100% dos
participantes concordaram totalmente que a Arquitetura Pedagogica elaborada com base
no conceito do DUA favoreceu acesso ao curriculo a um numero maior de alunos; no
grafico 15, onde 93,3% dos professores concordaram totalmente que é possivel aplicar
os conhecimentos que receberam durante o a formacdo em sua pratica docente; e no
grafico 16, onde 100% dos professores recomendariam a formagao para outros colegas,
indicando um impacto positivo.

A partir dos resultados apresentados, a construcdo de Arquiteturas Pedagodgicas
inclusivas baseadas no DUA auxiliou os professores a tornarem suas aulas mais
inclusivas na Educacdo Basica. As evidéncias demonstraram que a formacdo nao
apenas aumentou o conhecimento e a percepcao dos professores sobre o DUA e a
inclusdo, mas também os instrumentalizou com as ferramentas e a intengcao de modificar

suas praticas pedagogicas para atender a diversidade de alunos.
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7. CONCLUSAO

Os resultados desta pesquisa ressaltaram a importancia critica da formacao
continuada para docentes na perspectiva da educagao inclusiva, especialmente com
foco na construgéo de Arquiteturas Pedagdgicas utilizando a abordagem curricular DUA
tornando-as inclusivas. Ao instrumentalizar os professores com conhecimentos e
estratégias para criar curriculos flexiveis e ambientes de aprendizagem diversos, a
formagao demonstrou ser um estimulador para a transformagao da pratica pedagadgica.
As APs surgem, assim, como ferramentas poderosas para superar as barreiras
atitudinais e estruturais, garantindo que o direito de todos os alunos ao aprendizado seja
efetivado na Educacao Basica. A pesquisa valida a necessidade de que a universidade
publica continue a promover agdes formativas, ampliando o repertério pedagoégico dos
docentes e fortalecendo a confianga na atuagdo em salas de aulas cada vez mais
diversas.

A seguir, detalhamos a conclusao, a partir dos objetivos especificos desta pesquisa,
apresentando a metodologia utilizada e os resultados obtidos respectivamente.

O primeiro objetivo especifico deste trabalho foi “Identificar os conhecimentos
prévios dos participantes da pesquisa em relacéo a tematica do estudo”. Para alcancar
esse objetivo, Fase 1 da DBR (Estudo Preliminar), realizamos uma Revisdo Sistematica
da Literatura e a aplicagdo de um questionario pré-teste semiestruturado. A revisao
sistematica buscou mapear o estado da arte das formagdes docentes que utilizaram a
abordagem curricular DUA para construgdo de APs. O questionario pré-teste, enviado
por e-mail aos 15 participantes comprometidos com a pesquisa, continha 16 questdes
(10 abertas e 6 fechadas) para avaliar o perfil dos docentes, seus conhecimentos prévios
sobre DUA e suas dificuldades com a inclusao na educagéo.

Os resultados do pré-teste evidenciaram uma lacuna significativa na formagao dos
docentes sobre o tema da inclusdo e do DUA. E os resultados da Revisao Sistematica
da Literatura evidenciaram que nem todos os estudos analisados proporcionaram
formacao docente ao aplicarem a abordagem do DUA. Alguns estudos utilizaram a
abordagem em seus trabalhos para verificar a aceitabilidade dos docentes; e outros
estudos realizaram uma revisao bibliografica. Nesse sentido, a RS apontou algumas

sugestbes de trabalho em relagdo a realizagdo de uma formagdo docente, que
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promovesse a criacdo de APs utilizando o conceito do DUA, de forma, a tornar as aulas
mais inclusivas com os principios, diretrizes e consideragdes do DUA.

O segundo objetivo especifico deste estudo foi “Estruturar a Arquitetura Pedagogica
do curso baseada no DUA para praxis inclusivas. A metodologia empregada para atingir
esse objetivo foi realizada na Fase 2 da DBR (Periodo Exploratorio). A estruturagéo da
Arquitetura Pedagdgica do curso, intitulado "Aprendizagem Criativa e Inclusiva: Como
construir Arquiteturas Pedagodgicas de acordo com o Desenho Universal para
Aprendizagem", foi baseada nos conhecimentos adquiridos no referencial tedrico, nos
resultados do questionario pré-teste e na revisao sistematica da literatura. A decisao pela
modalidade presencial visou proporcionar maior acessibilidade e interacdo. O conteudo
programatico foi dividido em trés modulos - Educacéo Inclusiva, Historico e Principios do
DUA, e Conceito e Aplicagdes de Arquitetura Pedagdgica. A metodologia do curso incluiu
ciclos de palestras, debates e atividades praticas.

A estrutura do curso foi projetada para ser dialdgica, reflexiva e colaborativa,
fundamentada no referencial tedrico desta pesquisa. A formacéao foi planejada com um
material pré-estabelecido, mas flexivel para responder as necessidades dos
participantes. O modelo de AP sugerido aos professores integrou os conceitos de
Menezes (2022) e CAST (2024), preparando-os para construir propostas de ensino
inclusivas.

Com relagdo ao terceiro objetivo especifico, realizamos o curso de formagao
docente, que ocorreu na Fase 2 da DBR (Periodo Exploratério). A formacéo foi ofertada
na modalidade presencial para 24 inscritos, dos quais 15 se comprometeram com a
pesquisa e assinaram os termos de consentimento. As atividades foram organizadas em
dois encontros, divididos em cinco etapas: apresentacdo do curso, ciclo de palestras,
debates de ideias, producdo das APs e apresentacdo das propostas pedagdgicas.
Ferramentas como o "Debate de Teses" e a "Agao Simulada" foram empregues para
promover a interacéo e a pratica.

Como resultados para o terceiro objetivo especifico, tivemos um curso, na
modalidade presencial, realizado em maio de 2025. Durante os encontros, foram
proporcionados momentos de interagdo e troca de ideias apdés cada palestra,
consolidando os conceitos de Educagao Inclusiva, DUA e Arquiteturas Pedagdgicas. A
pesquisadora principal ofereceu monitoria (via e-mail e WhatsApp) aos docentes que

necessitaram de mais tempo para aprimorar suas APs. A colaboracao e a reflexao sobre
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a pratica foram elementos centrais, permitindo que os professores aprimorassem seus
trabalhos pedagogicos.

Com relagdo ao quarto objetivo especifico tivemos de “Analisar as Arquiteturas
Pedagodgicas construidas pelos docentes participantes da pesquisa”. A analise das APs
ocorreu na Fase 3 da DBR (Fase Final). As 15 Arquiteturas Pedagogicas produzidas
pelos docentes foram analisadas com base nos conceitos explorados na formagao,
utilizando os critérios de Menezes (2022) para definir uma AP e os principios, diretrizes
e consideragdes da versao 3.0 do DUA (CAST, 2024). A analise buscou verificar se as

produgdes foram APs inclusivas, respondendo "o qué ensinar", "como mediar", "como

" on LLE 1]

avaliar", "quais recursos utilizar", “quais principios do DUA”, “quais diretrizes do DUA”, e
quais “consideragdes” do DUA foram contempladas.

Como resultado tivemos todas as 15 APs consideradas inclusivas e demonstraram
uma forte aderéncia e aplicacido dos principios, diretrizes e consideracdes do DUA.

Para atingirmos o quinto objetivo especifico ‘Avaliar os conhecimentos produzidos
na formacao docente, promovendo de igual modo, uma avaliagdo sobre a formagao”. A
metodologia empregada na Fase 3 da DBR (Fase Final), foi a aplicagdo de um segundo
questionario (pds-teste), composto por 15 perguntas (4 abertas e 11 fechadas, sendo 9
delas em escala Likert de cinco pontos), foi aplicado aos 15 participantes da pesquisa.

Os resultados do pds-teste foram unanimemente positivos, confirmando a eficacia
da formagao como foi apresentado através da analise dos graficos e tabelas.

Um dado relevante para expandir a pesquisa para outras redes de ensino e com
amostras maiores, € o do Censo Escolar 2024, publicado no INEP/MEC, que mostrou
que 2.076.825 alunos considerados PAEE, desses 1.923.692 estdo matriculados em
classes regulares nas escolas publicas e privadas no Brasil. Esse numero representa
que a maioria dos alunos que fazem parte do PAEE estdo matriculados em classes
regulares, portanto, € necessario que os professores se instrumentalizem para
trabalharem com salas com uma diversidade de publico.

Em suma, esta pesquisa ofereceu uma contribui¢cao valiosa ao campo da educacgao
inclusiva, demonstrando que a formacdo docente em Arquiteturas Pedagdgicas
baseadas no Desenho Universal para Aprendizagem é um caminho promissor para
tornar as aulas da Educagao Basica verdadeiramente inclusivas, equitativas e capazes

de acolher a diversidade de todos os estudantes.
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7.1 TRABALHOS FUTUROS

A pesquisa apontou para a necessidade de aprofundar os estudos no
desenvolvimento de APs inclusivas na Educacao Basica. Estudos que pretendem:

Realizar estudos longitudinais que acompanhem a aplicacdo das APs utilizando a
abordagem curricular DUA pelos professores em suas salas de aula ao longo do tempo,
avaliando o impacto sustentado nas praticas pedagodgicas e na aprendizagem dos
alunos. Isso permitira avaliar inclusive a durabilidade e a eficacia das transformagdes
promovidas pela formacéo.

Investigar estratégias eficazes para superar os desafios relacionados a falta de
recursos e a tradigcdo quanto ao uso de metodologias de ensino, buscando solugdes que
apoiem a implementacao das APs inclusivas em larga escala.

E focar em intervengdes que fortalecam a autoconfianca dos professores na
aplicagao pratica do DUA.

Em sintese, esperamos que através dos resultados deste trabalho outros futuros
poderao buscar aprofundar o entendimento sobre a aplicagao das APs fazendo uso do
DUA, expandindo o alcance da pesquisa, desenvolver solugdes para os desafios praticos
e atitudinais identificados, e fortalecendo a capacitacéo e autoconfianga dos professores,
contribuindo assim para a consolidacdo de uma educacgao inclusiva no contexto da

Educacgao Basica brasileira.
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9. APENDICES E ANEXOS
9.1 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Federeal Fluminense o~

f Instituto de Biologia PGCTIN )-
; : Pés-graduagdo em Ciéncias, Tecnologia e Inclus3o

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Informagdes aos participantes

TEMPO TOTAL ESTIMADO PARA LEITURA DO DOCUMENTO: 20 MINUTOS

1) Titulo do protocolo do estudo: Formacdo docente: Arquiteturas Pedagdgicas
Inclusivas baseadas no Desenho Universal para Aprendizagem na educacgao basica.

2) Convite

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Formagao docente: Arquiteturas
Pedagogicas Inclusivas baseadas no Desenho Universal para Aprendizagem na
educacao basica. Antes de decidir se participara, € importante que vocé entenda por que
o estudo esta sendo feito e o que ele envolvera. Reserve um tempo para ler
cuidadosamente as informagdes a seguir e faga perguntas, se algo néo estiver claro ou
se quiser mais informagdes. Nao tenha pressa de decidir se deseja ou nao participar
desta pesquisa.

3) O que é o projeto?

E uma pesquisa quanti-qualitativa com o propdsito de uma formacdo docente que
promova a criagcdo de Arquiteturas Pedagogicas utilizando o conceito do Desenho
Universal para Aprendizagem, de forma a instrumentalizar os participantes para
construcdo de planejamentos inclusivos. Os resultados da pesquisa serdo utilizados
como aproveitamento para uma pesquisa doutoral realizada no Instituto de Biologia da

UFF, através do Programa de Po6s-Graduagao em Ciéncias, Tecnologia e Inclusao, na

area de Ciéncias Humanas, Ensino e Interdisciplinaridade. Obs.: As informacdes

elencadas nos campos “Apresentacao do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e
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“‘Avaliacdo dos Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo

"Informacgdes Basicas da Pesquisa", anexado ao processo.

4) Qual é o objetivo do estudo?

Objetivo primario: Construir Arquiteturas Pedagdgicas inclusivas através da formagao de
docentes utilizando o conceito do DUA no contexto da Educac&o Basica. Objetivos
secundarios: ldentificar os conhecimentos prévios dos participantes da pesquisa em
relagdo a tematica do estudo; estruturar a Arquitetura Pedagogica do curso baseada no
DUA para praxis inclusivas; realizar o curso de formagdo docente; analisar as
Arquiteturas Pedagdgicas construidas pelos docentes participantes da pesquisa; avaliar
os conhecimentos produzidos na formagao docente, promovendo de igual modo, uma
avaliacao sobre a formacgao.

5) Por que eu fui escolhido(a)?

Porque vocé é professor e sua participagdo fornecera dados relevantes para
aprofundamento no estudo e a discussao sobre o tema da inclusdo, cada vez mais
presente na area de Educagdo. Sera oferecido um curso de formacéao, gratuita, que
contemplara a tematica do estudo. Sua participacdo € voluntaria, conforme desejo e
autorizacao

6) Eu tenho de participar?

Vocé é quem decide se gostaria de participar ou ndo deste estudo/pesquisa. Se decidir
participar do projeto “Formacao Docente: Arquiteturas Pedagogicas Inclusivas baseadas
no conceito do DUA no contexto da Educacdo Basica”. Vocé devera assinar este
Registro e receberd uma via assinada pelo pesquisador, a qual vocé devera guardar.
Mesmo se vocé decidir participar, vocé ainda tem a liberdade de se retirar das atividades
a qualquer momento, sem qualquer justificativa. Isso nado afetara em nada sua
participagdo em demais atividades e ndo causara nenhum prejuizo.

Vale notar que se vocé é professor com deficiéncia visual, usuario de Braile, recebera
uma via impressa, em Braile, do termo de consentimento, se assim desejar. Sendo
usuario de Lingua de Sinais, tera assegurado seu direito de manifestar-se nessa lingua

e, inclusive, tera acesso ao video do termo de consentimento, para analise.
7) O que acontecera comigo se eu participar? O que eu tenho de fazer?

Vocé ira participar da entrevista, que ira durar 15 minutos para respondé-la. Para a
entrevista criamos um questionario in l6cus online no site Google Forms a fim de coletar

informacdes para enriquecer a tese e assim podendo observar possiveis duvidas que os
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participantes possuem sobre a tematica da pesquisa. Os dados coletados com as
respostas a este questionario poderao ser utilizados em Congressos nacionais e/ou
internacionais, entretanto sempre de maneira coletiva e sem divulgagdo de nomes.
Esses dados poderdo ser vinculados em relatérios internos da UFF e na tese da
doutoranda em questéo, pesquisadora responsavel pelo projeto. Os pesquisadores nado
manterdo os arquivos da entrevista em nuvem, mas, sim, fardo download do material,
mantendo o registo em HD externo.

8) O que é exigido de mim nesse estudo além da pratica de rotina?

O desejo de participar da formacéo, fazer o curso e responder aos dois questionarios da
pesquisa.

9) Eu terei alguma despesa ao participar da pesquisa?

Nao tera despesas diretas. Mas lembramos que, a despesa com deslocamento, com a
energia elétrica e internet, recursos fundamentais para realizar o curso e responder aos
dois questionarios.

10) Quais sao os eventuais riscos ao participar do estudo?

Riscos: "quebra de sigilo e confidencialidade", que s&o minimizados pela livre e
consentida participacdo nas atividades experimentais que seréo realizadas de forma
presencial. Para amenizar esses riscos esclarecemos que manteremos 0 anonimato de
todos os participantes. O que podemos antecipar é que teremos um olhar atento a essas
questdes, nos colocando a todo 0 momento em atitude colaboradora e respeitosa para
que possamos diminuir quaisquer imprevistos que possam advir.

De acordo com as Resolucdo 466 e 510 do Conselho Nacional de Saude, todas as
pesquisas envolvem riscos, ainda que minimos.

Desta forma, iremos:

a) resguardar o sigilo dos dados sensiveis dos participantes, inclusive na forma da atual
Lei Geral de Protecao de Dados (Lei n° 13.709/2018), tornando o registro das
informagdes de uso restrito e cuidando para a devida assinatura dos termos de
compromisso dos participantes;

b) permitir que as entrevistas sejam realizadas de modo confortavel para todos os
participantes, assegurando a interrupgao sempre que desejado pelo participante;

c) fazer com que a contengao dos riscos se dé também através de informacgdes claras,
metodologias explicitadas e relatérios de acompanhamento sobre o desenvolvimento

dos projetos;
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d) utilizar, durante a pesquisa, softwares de programas licenciados, ou seja, que tenham
permissao do fornecedor para sua utilizacdo, promovendo acesso a fonte original, de
forma legal e id6nea;

e) garantir que o participante com deficiéncia, se for o caso, aponte os recursos de
tecnologia assistiva e acessibilidade que gostaria de fazer uso;

f) manter o registro da entrevista fora da “nuvem”, ou seja, uma vez concluida a coleta
de dados, faremos o download dos dados coletados para um dispositivo eletrdnico local,
apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou "nuvem".

De toda forma, vocé recebera assisténcia integral e imediata, de forma gratuita (pelo
patrocinador), pelo tempo que for necessario em caso de danos decorrentes da pesquisa
(Resolucao 466 de 2012, itens 11.3.1, 11.3.2, V.6).

11) Quais sao os possiveis beneficios de participar?

A abordagem do DUA & um conceito que estimula a criatividade, desenvolvimento de
inovacgdes e a propagacao da empatia; a partir de problemas reais € possivel encontrar
solugdes inovadoras, que poderdo ser utilizadas pelos outros; porque a aprendizagem
no ambiente escolar € um direito descrito na legislagdo; pela necessidade de né&o
formarmos reprodutores de praticas, sem refletir sobre elas; e por ultimo porque
necessitamos proporcionar 0 acesso ao curriculo para todos os alunos.

12) O que acontece quando o estudo termina?

O trabalho apresentado tem o escopo metodoldgico de uma atividade de extensdo, com
capacidade e potencial de extragao de dados investigativos, a serem apresentados numa
publicagcao para fins didaticos e simultanea utilizagdo em uma pesquisa doutoral.

Os resultados da pesquisa ficarao disponiveis para consulta online no site do Programa
de Pés-Graduagao em Ciéncias, Tecnologias e Incluséo.

Vocé pode conhecer o programa através do site: http://pgctin.uff.br/

13) Posso desistir?

Sua participagdo ndo implica riscos a sua seguranga, integridade fisica ou emocional,
nem a realizagado do seu trabalho, envolvendo apenas o risco de constrangimento ao
responder determinadas perguntas do questionario, o que sera minimizado pelo formato
de aplicagao dele, que sera online e respondido no horario mais conveniente a este, sem
a presenca do pesquisador. Participar desta pesquisa nao implicara nenhum custo para
vocé, e, como voluntario, vocé também nao recebera qualquer valor em dinheiro como

compensagao pela participagao. A qualquer momento o voluntario podera solicitar novas
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informagdes e modificar sua decisdo de participar da pesquisa, se assim o desejar. A
pesquisadora se coloca a disposi¢ao para caso vocé queira informagdes ou sugestdes
de documentos legais ou tedricos para sanar duvidas referentes a essa tematica.

14) Minha participagao neste estudo sera mantida em sigilo?

Sim, em todos os momentos sera mantida em sigilo.

15) Contato para informagoes adicionais:

A doutoranda, Elaine Alves Leite, telefone (21) 98572-7090 ou no e-mail:
elaineleite@id.uff.br. E com a Dra. Ruth Maria Mariani Braz, a orientadora desta tese e
podera ser contactada pelo telefone (21) 996341224 ou pelo e-mail:
ruthmariani@id.uff.br

Dados do CEP: Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Sociais, Sociais Aplicadas,

Humanas, Letras, Artes e Linguistica (CEP — Humanas) — Campus da UFF da Praia
Vermelha — Instituto de Fisica — 3° andar (Torre nova) - Telefone: (21) 2629-5119 — Email:

eticahumanas.comite@id.uff.br

O Comité de Etica em Pesquisa é um colegiado responsavel pelo acompanhamento das
agdes deste projeto em relagdo a sua participagéo, a fim de proteger os direitos dos
participantes desta pesquisa e prevenir eventuais riscos.

16) Remuneragodes financeiras

Nenhum incentivo ou recompensa financeira esta previsto pela sua participacao nesta
pesquisa.

Obrigado por ler estas informagdes. Se deseja participar deste estudo, assine este
Registro de Consentimento Livre e Esclarecido e devolva-o ao(a) pesquisador(a). Vocé
deve guardar uma via deste documento para sua propria garantia.

1 — Confirmo que li e entendi as informagdes sobre o estudo acima e que tive a
oportunidade de fazer perguntas.

2 — Entendo que minha participagdo € voluntaria e que sou livre para retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar dar explicagdes, e sem sofrer prejuizo
ou ter meus direitos afetados.

3 — Concordo em participar da pesquisa acima.

Nome do participante:

Assinatura do participante:

Data: / /

OBS: Duas vias devem ser feitas, uma para o usuario e outra para o pesquisador.
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9.2 - PRE-TESTE

Y Universidade Federeal Fluminense e,

’ﬂ Institutp de Biologia PGCTIN )-

; : pés-graduaglo em Ciéncias, Tecnologia e Inclusio g

Ao aceitar responder este documento (pré-teste) vocé estara, também,
participando de uma pesquisa de doutorado da UFF, esclarecendo que néo
existem respostas certas ou erradas as perguntas. Informamos que todos os dados
serdao utilizados unica e exclusivamente para a presente pesquisa e que as
informacgdes somente serado divulgadas de forma an6énima. (TERMO DE LIVRE
CONSENTIMENTO)

1- Qual o seu género?
( ) Feminino
( ) Masculino
( ) Outros

2- Qual o seu nivel de escolaridade?
) Ensino Médio (Modalidade Normal)
) Graduacgéao

(

(

( ) Especializagao Lato Sensu

( ) Especializagao Stricto Sensu
(

) Graduacéao Incompleto
3- Qual o seu curso de formacao académica?

4- Ha quanto tempo exerce a docéncia?
( )De 1ab5anos

( )De 6 a10 anos

( )De 10 a 20 anos

( ) Mais de 20 anos

5- No seu ponto de vista, qual € o seu preparo para o atendimento de alunos publico-

alvo de Educacao Especial - PAEE (alunos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo) e alunos com Dificuldades de
Aprendizagem?

( ) Muito preparado

( ) Preparado

( ) Pouco preparado

(

) Nada preparado

6- Durante sua atuacdo como docente, vocé ja teve em sala de aula aluno (s) com
Dificuldades de Aprendizagem ou alunos Publico-Alvo da Educacgéo Especial (PAEE)?

() Sim

( ) Néao

7- Nas formagdes continuadas (especializagéo, cursos, reunides pedagogicas, entre
outro) ja foi abordado sobre o planejamento de atividades pedagdgicas para alunos com

DA e alunos PAEE? Em quais momentos? O que foi abordado?

8- Em relagéo aos alunos PAEE e com DA, vocé consegue identificar as necessidades e
as potencialidades de aprendizagem dele (s)? Se a resposta € sim, de que maneira vocé

buscou conhecé-las?

9-Ao planejar suas aulas, vocé propde atividades que possam incluir todos os alunos da

turma? Se a resposta for sim, de que maneira?

10- Quais os recursos pedagdgicos acessiveis na unidade escolar vocé costuma fazer

uso em sala de aula?

11- Os alunos Publico-Alvo da Educacgao Especial possuem acesso ao curriculo comum,
ou seja, eles conseguem aprender os conteudos curriculares considerando suas
potencialidades e habilidades?

()Sim

( ) Nao

12- Vocé acompanha o rendimento escolar dos alunos tipicos e atipicos da mesma

forma? De que maneira?
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13- Vocé consegue avaliar sua pratica pedagdgica em relagdo a inclusdo de alunos
Publico-Alvo da Educacgao Especial e alunos com Dificuldades de Aprendizagem (dislexia,
discalculia, disortografia, Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH)?

() Sim

( ) Nao

14- Em relagao a sua pratica docente, a inclusdo € implantada de maneira satisfatéria?

Se nédo, quais as suas sugestbes?

15- Vocé ja fez algum curso sobre o Desenho Universal para Aprendizagem?
()Sim
( ) Nao

16-Vocé considera fundamental a formacdo docente para aprender estratégias
pedagogicas que possam fundamentar suas aulas e proporcionar maior aprendizagem
para todos os alunos?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

(
(
( ) Nao concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente
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9.3- POS-TESTE

Universidade Federeal Fluminense o
'_ Instituto de Biologia PGCTIN ).
; 4 Pés-graduagio em Ciéncias, Tecnologia e Inclusio

\-..z,..-/

Ao aceitar responder este documento (pOs-teste) vocé estara, também,
participando de uma pesquisa de doutorado da UFF, esclarecendo que néo
existem respostas certas ou erradas as perguntas. Informamos que todos os dados
serdao utilizados unica e exclusivamente para a presente pesquisa e que as
informagdes somente serédo divulgadas de forma anénima. (TERMO DE LIVRE
CONSENTIMENTO)

1- O curso proporcionou novos aprendizados praticos.
) Concordo totalmente
) Concordo parcialmente

(
(
( ) Nao concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente

2- Em sua pratica pedagogica, oferecer aos alunos atividades que envolvam o conceito
do DUA é de grande importancia.

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

(
(
( ) Nao concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente
3- Os recursos utilizados durante o curso foram relevantes para o meu aprendizado.
( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( ) N&o concordo, nem discordo
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( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo totalmente

4- Seu aprendizado sobre o tema foi significativo porque foi possivel vocé se expressar,
ou seja, demonstrar meus conhecimentos de diversas maneiras.

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

(
(
( ) N&o concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente

5- Apos a formagao houve uma mudancga significativa na sua percepgao sobre o tema.
( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( ) Nao concordo, nem discordo

(

) Discordo parcialmente

6- E possivel aplicar os conhecimentos que eu recebi durante o curso na minha pratica
docente.

( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( ) Nao concordo, nem discordo

(

) Discordo parcialmente
7- A formacgao foi tdo enriquecedora de conhecimentos que eu a recomendaria para
outros professores.

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

(
(
( ) Nao concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente
8- O Desenho Universal para Aprendizagem proporciona o acesso ao curriculo comum

pela maioria dos alunos.
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) Concordo totalmente
) Concordo parcialmente

(
(
( ) Nao concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente

9- A Arquitetura Pedagdgica elaborada com base no conceito do DUA favorecera um
numero maior de alunos no acesso ao curriculo comum.

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

(
(
( ) Nao concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente

10- O que vocé mudaria em sua pratica docente para ampliar as possibilidades de
aprendizado dos alunos Publico-Alvo da Educacéo Especial e alunos com Dificuldades de

Aprendizagem ?

11- Vocé ja tinha participado de uma formagéo com a mesma tematica que essa?
() Sim
( ) Nao

12- Hoje me sinto capaz de oferecer propostas educacionais baseadas no uso do DUA.
) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

(
(
( ) Nao concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente
13- O que vocé mudaria em sua pratica docente para ampliar as possibilidades de

aprendizado dos alunos Publico-Alvo da Educacéo Especial e alunos com Dificuldades de

Aprendizagem?
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14- Quais sao os desafios para implementar o DUA em sua sala de aula e como pretende

supera-los para utilizar a abordagem?

15- Através de uma pratica reflexiva, descreva com uma palavra a relagdo entre o
professor antes da formacgao e apds a formagao que recebeu. Reflita sobre o direito de

todos os alunos ao aprendizado.
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AS POLITICAS Pl'.IBLIgAS PARA FQRMA(;ﬂO DOCENTE SOB A OTICA DA
PRAXIS PEDAGOGICA INCLUSIVA

Elaine Alves Leite' "1, Ruth Maria Mariani Braz "2

Sérgio Crespo Coelho da Silva Pinto"='3
Resumo

O artigo aborda o contexto das politicas publicas para formagdo docente na
perspectiva inclusiva, partindo da analise das mesmas e posteriormente
comparando com a realidade da pratica docente. O objetivo foi investigar o
preparo dos professores, em relacdao ao trabalho com alunos Publico-Alvo da
Educacdo Especial incluidos em classes regulares. O trabalho trata-se de uma
pesquisa quanti-qualitativa, de cunho bibliografico e carater exploratorio. O
trabalho justifica-se pelo cumprimento das politicas publicas e pelos direitos dos
discentes ao ingresso na escola, sua permanéncia e aprendizado ao longo da
vida. Os resultados apontam que os docentes carecem de formacdo para o
trabalho com o Plblico-Alvo aqui citado e que as politicas publicas atuais, na
perspectiva da formacao docente para inclusao, precisam ser revistas para que
possam atender a realidade existentes nas escolas.

Palavras-chave: Educacdo; Politicas Publicas; Formacao Docente; Inclusio.

LEITE, Elaine Alves; BRAZ, Ruth Maria Mariani; DA SILVA PINTO, Sérgio Crespo Coelho. As
politicas publicas para formagcdo docente sob a otica da praxis pedagogica
inclusiva. Perspectivas em Dialogo: Revista de Educagao e Sociedade, v. 10, n. 24, p. 278-
293, 2023.
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9.5 - CAPITULOS DE LIVROS

6

SABERES DOCENTES:
competéncias para o século XXI

Elaine Alves Leite
Ruth Maria Mariani Braz
Sérgio Crespo Coelho da Silva Pinto

INTRODUGAO

A educacao inclusiva é essencial para garantia de direitos dos
Alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial e alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. A educacdo inclusiva garante
o respeito para com o individuo de acordo com as suas
especificidades. Entretanto, ndo podemos negar que sdo necessarias
mudancas nos aspectos culturais, sociais, econdmicos, para que a
inclusdo seja de fato implantada de modo a contemplar todos de
maneira equanime.

LEITE, E. A.; BRAZ, R. M. M.; PINTO, SERGIO CRESPO COELHO DA SILVA . Educagio Inclusiva:
investigacdes sobre avancos e desafios. 1. ed. Palmas, TO: Creative Commons, 2023.v. 1. 159 p.
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9.6

UMA REVISAO SISTEMATICA SOBRE FATOS E FAKES
EM RELAGAO AO AUTISMO E SUAS CONTRIBUIGOES
EM RELACAO A CAUSA, DIAGNOSTICO,
TRATAMENTO E APRENDIZAGEM

Elaine Alves Leite
Ruth Maria Mariani Braz

Introdugdo

A desinformagao na sociedade atual é impulsionada a todo
momento pela internet. Vivemos numa sociedade conectada,
globalizada, mas que nao foi educada para o uso consciente e
seguro da tecnologia. Atualmente vivemos um grande problema na
sociedade contemporanea, as noticias falsas, que circulam nas
plataformas digitais e cujo objetivo é a desinformacdo. Vivemos
numa época sem fronteira geografica em relacdo a informacao e
desinformacao, num mundo conectado.

- ARTIGOS ACEITOS PARA PUBLICAGAO
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para mim, Sérgio, Ruth ~

Prezados Autores,

A sua submiss&o foi avaliada pelo Comité de Avaliadores da Informacéo & Informacéo e recebeu 0 seguinte parecer:

onvor @ @ # ffe @

"0 artigo aborda a importéncia de eventos cientificos, em especial seminarios, na formacéo inicial e continuada de professores da Educac&o Basica, com énfase na inclus&o educacional e
no pensamento computacional. Trata-se de uma temética atual e socialmente relevante, sobretudo diante dos desafios da educacéo inclusiva e da necessidade de atualizacéo dos
docentes frente as inovacdes pedagdgicas. A proposta de estudo é original, sobretudo na tentativa de integrar campos ainda pouco articulados. O estudo se apresenta como uma reviséo
narrativa, embora o corpo do trabalho se refira reiteradamente a uma “reviséo sistematica da literatura”. A metodologia descrita aproxima-se de uma revis&o sistematica, mas néo a
executa com o rigor exigido por esse tipo de pesquisa. A aplicac&o de questionario pés-evento aos participantes do seminario introduz um elemento empirico ao estudo, o que o aproxima
de uma pesquisa guanti-qualitativa. No entanto, essa etapa aparece de forma tardia e mal integrada ao objetivo declarado de realizar uma revis@o. O artigo apresenta problemas de
clareza e concis&o. Ha trechos longos, com excesso de citagdes extensas e repeticéo de ideias. A linguagem, em alguns momentos, carece de reviséo gramatical e ortografica. Ha
problemas como: redundéncia na apresentacio de autores e conceitos; falta de objetividade em secdes como a Introducéo e Resultados. A andlise dos resultades carece de

to tedrico e de i s estatisticos minimos para validar as conclusdes apresentadas. Sugere-se retirar a denominacéo de revisao sistematica e esclarecer o tipo de
revisao realizada. Reestruturar o texto para evitar repeticées e tornar a argumentacéo mais objetiva. Revisar ortograficamente e gramaticalmente todo o texto. Adequar o texto a norma de
citagBes. Delimitar melhor a relacéo entre o evento realizado (1 SIPCI) e a literatura revisada, evitando que o artigo se torne excessivamente descritivo.

Parecer do Editor: O artigo sera aceito para publicacio na Informacéo & Informacéo desde que as recomendactes apresentadas pelos avaliadores sejam realizadas. Aguardaremos o
envio do arquivo corrigido até o dia 30/07/2025.

Agradecemos por considerar a Informac&o & Informac&o como um meio de compartilhar seus estudos e nos desculpamos pela falha de comunicacdo em ndo responder aos
questionamentos feitos e pelo tempo aguardado para a andlise da submisséo

Cordialmente,

Editoria da Informac&o & Informacéao

Um artigo com aceite para publicag¢do na revista Informagao & Informacéo
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Prof. Dr. Francisco Gilson Rebougas Porte Junior <gilsonporto@uft.edu.brs qua., 3 de abr., 11:1

para Sérgio, mim, Ruth

Elaine Alves Leite Leite, Ruth Maria Mariani Braz, Sérgio Crespo Coelho da,

Foi tomada uma decisdo sobre o artigo submetido a revista Revista Observatério |
"o Desenho Universal para Aprendizagem: uma esftratégia para inclusdo na educacdo de jovens e adultos”.

Um artigo com aceite para publicacdo na revista Observatorio.

9.7 - ARTIGO SUBMETIDO

1. A Formacgao Docente para praxis do Pensamento Computacional na

Perspectiva Inclusiva.

Revista PUC de Sao Paulo
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