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RESUMO

Esta tese investiga as contribuicdes do Centro de Produgao de Material Didatico em
Libras (CPMDL), vinculado a rede municipal de ensino de Niter6i/RJ, para a
consolidagdo da educacao bilingue de surdos no contexto das politicas publicas
educacionais. A pesquisa tem como objetivos: (1) reconstruir a trajetoria de criagao e
desenvolvimento do CPMDL, analisando sua atuagcao na produgdo de materiais
acessiveis; (2) identificar praticas colaborativas entre professores, intérpretes e
instrutores de Libras, com vistas a proposicdo de um modelo de atuacao docente
adaptado ao contexto bilingue; (3) analisar os avancgos e desafios na implementagao
da politica publica municipal de educacéo bilingue; e (4) propor a categoria identitaria
“‘dessurdo” como uma nova forma de pertencimento no campo da surdez,
fundamentada na experiéncia visual-linguistica da Libras. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, com base em andalise documental, entrevistas
semiestruturadas e observacao participante. Os dados apontam que o CPMDL se
consolidou como um polo de inovagdo pedagodgica, responsavel pela criagao de
cadernos bilingues, adaptagdes de avaliagdes diagnosticas como o SAEN, e pela
integracéo de profissionais surdos e ouvintes na produg¢ao de materiais educativos. A
proposta do modelo TPACK-Bilingue, formulado no ambito desta tese, adapta o
framework original de Mishra e Koehler ao contexto da educacao bilingue de surdos,
incorporando uma quarta dimensao — o conhecimento visual-linguistico — como eixo
transversal a docéncia. Além disso, a tese apresenta a categoria “dessurdo” como
uma identidade hibrida emergente, que reconhece sujeitos ouvintes profundamente
atravessados pela Libras, ndo apenas como idioma, mas como dimensao cultural,
afetiva e politica. A experiéncia do CPMDL, somada as propostas conceituais
desenvolvidas, evidencia o potencial de transformacao das praticas educacionais a
partir de um paradigma verdadeiramente inclusivo, linguistica e culturalmente sensivel

a diferenca.

Palavras-chave: Educacao bilingue. Libras. CPMDL. TPACK-Bilingue. Dessurdo.

Inclusdo linguistica.



ABSTRACT

This dissertation investigates the contributions of the Centro de Produg¢ao de Material
Didatico em Libras (CPMDL), linked to the municipal education network of Niterdi/RJ,
to the consolidation of bilingual education for the deaf within the framework of public
educational policies. The research aims to: (1) reconstruct the trajectory of the
CPMDL’s creation and development, analyzing its role in the production of accessible
materials; (2) identify collaborative practices among teachers, interpreters, and Libras
instructors with a view to proposing a teaching model adapted to bilingual contexts; (3)
analyze the advances and challenges in the implementation of local bilingual education
policy; and (4) propose the identity category “dessurdo” as a new form of belonging
within the deaf community, grounded in the visual-linguistic experience of Libras. A
qualitative methodology was adopted, based on document analysis, semi-structured
interviews, and participant observation. The findings demonstrate that the CPMDL has
become a center for pedagogical innovation, responsible for creating bilingual
textbooks, adapting diagnostic assessments such as SAEN, and integrating deaf and
hearing professionals in the development of educational resources. This dissertation
proposes the TPACK-Bilingual model, an adaptation of the original framework by
Mishra and Koehler, tailored to the bilingual education of deaf students by incorporating
a fourth dimension—uvisual-linguistic knowledge—as a transversal axis of pedagogical
practice. Moreover, this study introduces the category of “dessurdo”, an emerging
hybrid identity that acknowledges hearing individuals deeply shaped by Libras, not
merely as a tool, but as a cultural, affective, and political dimension. The experience of
the CPMDL, together with the conceptual contributions developed herein,
demonstrates the transformative potential of educational practices based on a

paradigm that is truly inclusive, linguistically and culturally responsive to difference.

Keywords: Bilingual education. Libras. CPMDL. TPACK-Bilingual. Dessurdo.

Linguistic inclusion.
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APRESENTAGCAO PESSOAL

Ao rememorar minha historia, recordo-me do meu primeiro contato com uma
pessoa surda, aos 10 anos de idade. Era uma crianca da minha idade, com quem eu
costumava brincar. Para nos comunicarmos, recorriamos as mimicas e gestos, o que
despertou, desde cedo, meu interesse pelo universo da pessoa surda. Naquela época,
a consciéncia sobre educacgao bilingue, direitos linguisticos e a importancia da Lingua
de Sinais ainda ndo estavam amplamente discutidas.

Ao longo dos anos, minha percepgao sobre a comunidade surda foi influenciada
por esteredtipos, como a ideia de que pessoas surdas estavam frequentemente
associadas a condigdes de marginalizagao social. Essa visdo comegou a mudar em
1996, quando recebi a noticia de que era pai de uma crianga surda. Na época,
trabalhava na construgao civil, em Sao Paulo, e, junto com minha esposa, enfrentei o
desafio de compreender a surdez do nosso filho e buscar as melhores formas de apoio.
A falta de informag&o gerou inseguranga, mas também nos impulsionou a buscar
solucoes.

Seguindo a recomendacgao de uma vizinha, procuramos a Associagao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), que nos orientou na busca por especialistas.
Entre exames e diagndsticos, veio a confirmacgao: nosso filho era surdo. Buscando
oferecer-lhe uma educagéo de qualidade, matriculamo-lo em uma classe bilingue na
DERDIC (Divisao de Educagéo e Reabilitacdo de Disturbios da Comunicagéo), em
Sao Paulo. Essa experiéncia despertou em mim um profundo interesse pela Lingua
de Sinais, pois compreendi que essa seria a lingua natural do meu filho.

Em 2000, decidimos retornar ao Estado do Rio de Janeiro e nos estabelecemos
em Sado Gongalo. Nessa fase, nosso filho ingressou na Associagcdo de Pais de
Deficientes Auditivos (APADA), em Niterdi, uma instituicdo que ampliou ainda mais
nosso contato com a Libras. Antes mesmo da mudanga, minha esposa e eu ja
haviamos iniciado estudos em Libras, o que nos permitiu desenvolver uma
comunicagao mais fluida com nosso filho e com a comunidade surda.

Foi nessa trajetéria que surgiu a oportunidade de atuar na educacéao bilingue.
Diante da caréncia de professores fluentes em Libras, aceitei o convite para lecionar
no Programa de Ensino Supletivo aos Surdos (PESS) da APADA. Durante o dia,
trabalhava em uma marmoraria; a noite, ensinava jovens e adultos surdos. Essa

vivéncia me fez refletir sobre os desafios da educacao bilingue, especialmente sobre
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0s caminhos para o acesso da pessoa surda a Lingua Portuguesa como segunda
lingua escrita e sobre a caréncia de materiais didaticos adequados.

Em 2003, ingressei na graduacdo em Lingua Portuguesa na Universidade
Salgado Filho (Universo), em Sao Gongalo, e conclui o curso em 2007. Paralelamente,
em 2004, fui contratado para trabalhar na Escola Municipal Paulo Freire, em Niterdi,
onde meu filho também estava matriculado. A partir de 2008, passei a atuar como
professor bilingue, colaborando na implementagcdo do Programa de Bilinguismo do
municipio, oficializado em 2010. Nesse periodo, junto a Profa. Dra. Rosana Meirelles
e a outros profissionais, contribui na criagdo do Método de Ensino do Portugués
Escrito para Surdos (MEPES), tornando-me o primeiro professor bilingue de Lingua
Portuguesa para surdos em Niteroi.

Em 2011, fui aprovado em concurso publico para a Rede Municipal de Niterdi,
0 que me permitiu consolidar minha atuagao na educacéao bilingue. Em 2014, assumi
a coordenagao do Programa de Bilinguismo do municipio e iniciei o Mestrado em
Educacédo na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ/SG). Minha
dissertacao, intitulada Protagonismo Bilingue: Uma Escola, Duas Linguas e Varios
Sujeitos, trouxe reflexdes sobre a educacgao bilingue e a identidade plurilinguistica da
pessoa surda.

Em 2017, juntamente com outros profissionais do Programa de Bilinguismo, fui
um dos idealizadores do Centro de Produg&o de Material Didatico em Libras (CPMDL),
que se tornou o objeto central desta tese de doutorado. O estudo intitulado Centro de
Producdo de Material Didatico em Libras (CPMDL): Contribuicdes Emancipatorias
para a Educacao Bilingue de Surdos em Niter6i/RJ investiga como a producao de
materiais didatico-curriculares bilingues contribui para a inclusdo e a formacgao de
estudantes surdos no municipio.

Essa trajetéria pessoal e profissional reflete um compromisso ético com a
educacao bilingue e com a promocao de uma formagao que respeite a identidade e a
diversidade linguistica da comunidade surda. A busca por uma comunicagao eficaz
com meu filho foi o ponto de partida para minha insercao na educacao, levando-me a
atuar de forma cada vez mais engajada na defesa do bilinguismo. Hoje, percebo a
importancia de garantir que professores e educadores se aproximem da Libras e
compreendam o impacto positivo que uma educagao verdadeiramente bilingue pode

ter na vida dos estudantes surdos.
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1. INTRODUGAO

1.1 HISTORICO E LEGISLAGAO DA EDUCAGAO DE SURDOS NO BRASIL

A educacgao de surdos no Brasil tem sido marcada por um processo historico
de marginalizagdo e invisibilizagdo de sujeitos cuja diferenga linguistica foi, por
décadas, interpretada como uma limitagdo. Essa concepgao patologizante da surdez
sustentou modelos educacionais voltados para a correcao da diferenca, e ndo para
sua valorizacdo. Nesse cenario, 0 acesso a escola ndo garantia, de fato, o direito a
aprendizagem (Moraes, 2018).

Durante muito tempo, prevaleceu no sistema educacional brasileiro o
paradigma oralista, no qual a fala era concebida como uUnico meio legitimo de
comunicagao. A Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) era silenciada ou tratada como recurso secundario. O sujeito surdo
era pressionado a se ajustar as expectativas da norma ouvinte, sendo inserido em
contextos escolares que desconsideravam sua lingua natural e, consequentemente,
sua identidade cultural (Silva; Maia; Pedroza, 2024).

Esse modelo comegou a ser questionado a partir das mobilizagdes da
comunidade surda e da crescente valorizagao da Libras como lingua legitima. A Lei
n° 10.436, sancionada em 24 de abril de 2002, representa um marco histérico para a
comunidade surda no Brasil. Essa legislacao reconhece oficialmente a Libras como
meio legal de comunicacdo e expressao, consolidando-a como uma lingua com
estrutura gramatical propria, de natureza visual-motora, utilizada pelas comunidades
surdas em todo o territério nacional (Brasil, 2002). A partir desse momento, o Estado
passou a ter o dever de garantir o acesso a lingua de sinais nos espagos publicos e
educacionais.

Um dos principais avangos trazidos por essa lei € o reconhecimento da Libras
como uma forma legitima de linguagem, o que significa que ela passa a ser
considerada uma lingua de fato e de direito, com valor equivalente as demais linguas
naturais. Esse reconhecimento ndo substitui a lingua portuguesa escrita, mas a
complementa, garantindo a pessoa surda o direito de se comunicar em sua lingua
natural (Brasil, 2002).

Além disso, a Lei n® 10.436 imp&e ao poder publico e as instituicdes privadas
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que prestam servigos a populacéo a obrigagao de garantir formas institucionalizadas
de apoio ao uso e a difusdo da Libras. Isso inclui, por exemplo, a presenca de
intérpretes em ambientes publicos e a disponibilizagdo de materiais acessiveis em
Libras, o que contribui para a inclusdo social e para o exercicio pleno da cidadania
pelas pessoas surdas (Brasil, 2002).

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, representa um importante
marco legal para a consolidagdo dos direitos linguisticos da comunidade surda no
Brasil. Ele foi elaborado com o objetivo de regulamentar a Lei n® 10.436/2002, além
de regulamentar o artigo 18 da Lei n° 10.098/2000, referente a promocédo da
acessibilidade para pessoas com deficiéncia (Brasil, 2005).

Um dos principais avangos trazidos pelo decreto é a obrigatoriedade da
insercao da Libras como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagao de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, bem como nos
cursos de Fonoaudiologia. Nos demais cursos de graduagdo e nos cursos de
educacéo profissional, a disciplina deve ser ofertada de forma optativa (Brasil, 2005).
Essa medida visa formar profissionais que compreendam e respeitem a singularidade
linguistica dos surdos, promovendo uma educag¢ao mais inclusiva e equitativa.

O decreto também estabelece diretrizes para a formacao de professores e
instrutores de Libras. A formacdo docente deve ocorrer em cursos superiores,
preferencialmente na modalidade de licenciatura em Letras: Libras ou Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua. Ja os instrutores de Libras podem
ser formados em cursos técnicos ou programas de formagao continuada promovidos
por instituicbes de ensino superior ou credenciadas pelas secretarias de educacéao
(Brasil, 2005).

No que diz respeito a garantia do direito a educagéao, o Decreto n°® 5.626/2005
determina que os sistemas de ensino devem organizar escolas e classes de educagao
bilingue, com professores bilingues e uso da Libras como primeira lingua. A
modalidade bilingue deve ser assegurada desde a educagao infantil, estendendo-se
aos anos iniciais do ensino fundamental. Ja para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio e educacao profissional, o decreto permite o funcionamento de escolas
bilingues ou escolas regulares com presengca de profissionais capacitados e
intérpretes de Libras—Portugués, além da adaptacao dos recursos pedagogicos (Brasil,
2005).

Outro ponto de destaque é a énfase no acesso a comunicagao, a informagao e
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a educacao em todos os niveis de ensino. Para tanto, as instituicbes devem oferecer
intérpretes, materiais acessiveis, equipamentos e tecnologias que garantam o direito
das pessoas surdas a participagao plena no ambiente educacional (Brasil, 2005). Isso
inclui ndo apenas o contexto da sala de aula, mas também os demais espacgos de
convivéncia e aprendizagem da escola.

O decreto também estabelece que o ensino da modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua para surdos deve estar presente na formagao inicial
e continuada de professores da educagéo basica. Essa diretriz refor¢ca a importancia
de se compreender que a Libras é a primeira lingua dos surdos, enquanto a lingua
portuguesa escrita ocupa o lugar de segunda lingua — uma abordagem bilingue que
considera as especificidades linguisticas e cognitivas dessa populagéo (Brasil, 2005).

Assim, a promulgagcdo do Decreto n° 5.626/2005 representou um avango
significativo na efetivacdo dos direitos educacionais da comunidade surda brasileira.
Ao regulamentar a formacéao de profissionais, a estruturagdo de escolas bilingues e o
acesso a comunicagao, o decreto contribuiu para a valorizagao da identidade surda e
da Libras como componente central do processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
reforcou 0 compromisso do Estado brasileiro com a promogao da inclusdo e da
diversidade linguistica no sistema educacional (Brasil, 2005).

Outro ponto importante foi a inser¢gdao do ensino de Libras nos cursos de
formagao de profissionais da educagao e da saude, como nos cursos de Magistério,
Pedagogia, Fonoaudiologia e Educagao Especial, tanto no nivel médio quanto no
ensino superior. Essa medida visou ampliar o numero de profissionais capacitados
para atuar com a comunidade surda, promovendo uma educacédo mais inclusiva e
respeitosa as especificidades linguisticas e culturais desses sujeitos (Brasil, 2021).

Apos a promulgacao da lei, diversos avangos foram observados. Um deles foi
a regulamentacgao da profissao de tradutor e intérprete de Libras, por meio da Lei n°
12.319/2010, que define as atribuigcdes e estabelece requisitos para o exercicio da
profissao (Brasil, 2010). Além disso, instituiu-se o Dia Nacional da Libras, celebrado
anualmente em 24 de abril, com o objetivo de promover a valorizagao e a divulgagao
da lingua de sinais (Agéncia Brasil, 2022).

Outras iniciativas importantes, como a criagdo de recursos tecnoldgicos
voltados a acessibilidade — por exemplo, o VLibras e o Wikilibras — também
contribuiram para tornar a Libras mais presente no cotidiano, garantindo o acesso a

informacao e a comunicagao a um maior numero de pessoas surdas (Brasil, 2021).
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Apesar dos avancgos, ainda persistem diversos desafios. Ha uma caréncia de
profissionais proficientes em Libras nas areas da educacéao e da saude, o que limita o
atendimento adequado as pessoas surdas em muitos contextos. Além disso, a oferta
de educacéo bilingue de qualidade, que valorize a Libras como primeira lingua e a
lingua portuguesa como segunda, ainda é insuficiente em grande parte do territério
nacional (Humanas Blog Scielo, 2023).

Por fim, a efetiva implementacdo da Lei n° 10.436/2002 exige
comprometimento politico e institucional, bem como campanhas permanentes de
conscientizagao sobre a importancia da Libras e da inclusdo da comunidade surda na
sociedade. A valorizagao da diferencga linguistica e cultural das pessoas surdas € um
passo fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
plural (Humanas Blog Scielo, 2023).

Apesar dos avangos legais expressivos conquistados nas ultimas décadas,
como o reconhecimento da Libras como lingua oficial de instru¢ao, a regulamentagao
da formagao de professores bilingues e a obrigatoriedade da oferta de acessibilidade
nos espacos educacionais, a realidade escolar brasileira ainda revela um profundo
descompasso entre a legislagao e a pratica cotidiana. Essa distancia entre o previsto
nas normativas e o que de fato ocorre nas redes de ensino impde desafios a efetivagao
de uma educagao bilingue de qualidade para os estudantes surdos. A seguir, sera
discutido como as conquistas legislativas mais recentes tém se confrontado com
obstaculos institucionais, pedagdgicos e estruturais que dificultam a consolidagédo de

uma proposta educacional verdadeiramente inclusiva e bilingue.

1.2 EDUCAGAO BILINGUE DE SURDOS: CONQUISTAS RECENTES E
DESCOMPASSOS COM A PRATICA ESCOLAR

Diante desse panorama, torna-se fundamental refletir sobre os obstaculos
persistentes e as perspectivas abertas pelas novas politicas publicas, bem como
analisar iniciativas concretas que buscam fortalecer a educacgao bilingue, como o
Centro de Produgao de Material Didatico em Libras (CPMDL) (Francisco; De Castro
Junior, 2023).

A Lei n°® 14,191, sancionada em 3 de agosto de 2021, promoveu alteragdes

significativas na LDB - Lei n° 9.394/1996, ao reconhecer a educacao bilingue de
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surdos como uma modalidade educacional propria no sistema de ensino brasileiro.
Essa modalidade se estrutura com base na Libras como primeira lingua e na lingua
portuguesa escrita como segunda, estabelecendo uma nova referéncia para o
atendimento educacional dos estudantes surdos, centrada no reconhecimento do
bilinguismo como principio pedagogico e politico (Brasil, 2021). Essa legislagao
representou um marco na consolidag¢ao dos direitos linguisticos da comunidade surda,
contribuindo para a construgao de politicas publicas mais equitativas e culturalmente
sensiveis (Brasil, 2021).

Um dos principais avangos da nova lei é a definicdo da educacgao bilingue de
surdos como modalidade especifica, superando a concepgao integracionista que
predominava nas politicas anteriores. Segundo Skliar (2013), por muito tempo a
surdez foi tratada sob uma perspectiva patologizante, e a educacado de surdos se
organizava a partir da logica da corregcao e adaptagao a norma ouvinte. A nova
legislagdo rompe com esse modelo ao estabelecer que a educagao bilingue deve
utilizar a Libras como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua,
reconhecendo a surdez como diferenga e ndo como deficiéncia.

A lei estabelece ainda que essa modalidade educacional deve estar presente
desde a educacao infantil e ao longo de toda a trajetéria escolar. Essa diretriz esta
alinhada a visdo de autores como Quadros (2019), que defendem a importancia da
aquisicao precoce da lingua de sinais como base para o desenvolvimento cognitivo,
social e académico do sujeito surdo. Além disso, a educagéo bilingue pode ser
ofertada em escolas bilingues de surdos, classes bilingues em escolas regulares ou
polos de educacido bilingue, o que amplia as possibilidades de atendimento as
diversas realidades educacionais do pais (Brasil, 2021).

A legislagdo também assegura que os sistemas de ensino sdo responsaveis
por garantir materiais didaticos acessiveis e professores bilingues com formagao
especifica, bem como pela participacdo da comunidade surda nos processos de
avaliacao e contratagao desses profissionais. Conforme aponta Perlin (2019) e Strobel
(2019), a presenca de educadores surdos e o protagonismo da comunidade na
formulagdo das politicas educacionais sao fundamentais para uma pratica
verdadeiramente inclusiva e emancipadora.

Outro ponto central da lei é o estimulo a pesquisa, producdo de conhecimento
e desenvolvimento de curriculos bilingues. A legislagéo orienta a articulagdo entre os

sistemas de ensino, instituicdes de ensino superior e organizagdes da comunidade



21

surda para a criagao de programas integrados de ensino e pesquisa, que promovam
o fortalecimento da identidade surda, a valorizacido da Libras e o acesso a cultura e
ao conhecimento técnico-cientifico (Brasil, 2021). Essas diretrizes estdo em
consonancia com as propostas de Skliar (2013), que destaca a importancia de uma
pedagogia que respeite e celebre as diferengas culturais e linguisticas.

Esta Lei também estabelece o compromisso da Unido em fornecer apoio
técnico e financeiro para a implementagao da modalidade bilingue, contribuindo para
a reducao das desigualdades regionais no acesso a educagéo de surdos. Isso inclui
a formacao de professores bilingues, a elaboracdo de materiais especificos e o
incentivo a producao cientifica na area (Brasil, 2021).

A promulgacéo da Lei n°® 14.191/2021 atendeu a uma reivindicagéo histérica
dos movimentos surdos e de pesquisadores comprometidos com a educacgao inclusiva
e a valorizagdao da diversidade linguistica. Como afirmam Perlin (2019) e Strobel
(2019), a educacao de surdos precisa ser construida por sujeitos surdos, com base
em suas experiéncias, saberes e culturas. Ao reconhecer a educagao bilingue como
modalidade propria, o Estado brasileiro d4 um passo importante para garantir uma
escola mais justa, plural e verdadeiramente democratica.

Entretanto, mesmo diante dessas conquistas legais, a realidade educacional
ainda evidencia profundas lacunas. A efetivagdo da educacao bilingue esbarra em
obstaculos estruturais, humanos e pedagdgicos. Em diversas redes de ensino, a
Libras ainda n&o é assumida como lingua de instrucdo, sendo utilizada apenas como
suporte complementar, o que compromete o direito dos estudantes surdos a
aprendizagem em sua lingua natural (Silva; Almeida; Santos, 2024; Feneis, 2023).

Essa defasagem entre o discurso legal e as praticas educacionais manifesta-
se na auséncia de politicas publicas eficazes, na resisténcia institucional a
implementagao de propostas bilingues e na escassez de profissionais qualificados
para atuar com a populagao surda (Gomides et al., 2022). O acesso a escola, por si
s6, ndo assegura o direito a educagédo quando a lingua do aluno nao é reconhecida
como meio legitimo de instrugao (Perlin, 2019; Strobel, 2019).

Entre os principais entraves enfrentados pelas redes publicas de ensino
destaca-se a falta de materiais didaticos elaborados em Libras, o que limita
significativamente o acesso dos estudantes surdos aos conteudos curriculares. Muitos
desses materiais continuam sendo concebidos exclusivamente em portugués,

exigindo do aluno uma competéncia linguistica que n&o corresponde a sua primeira
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lingua, o que gera barreiras no processo de aprendizagem (Quadros, 2019).

Além disso, ha uma expressiva caréncia de formagao continuada para os
docentes, que muitas vezes n&o dominam a Libras nem compreendem os
fundamentos da educacgéao bilingue. A auséncia de preparo adequado compromete a
mediagao pedagogica e perpetua praticas centradas na tradugao, em vez de promover
a instrucdo diretamente em Libras, dificultando o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa para os estudantes surdos (Francisco; De Castro Junior,
2023; De Carvalho; De Farias; De Oliveira Brito, 2021).

Em abril de 2024, a comunidade surda brasileira celebrou os 22 anos da
promulgagao da Lei n® 10.436/2002, que reconheceu a Libras como meio legal de
comunicagao e expressao no Brasil. A celebragao ocorreu em evento promovido pelo
Ministério da Educagédo (MEC), com participagdo de representantes da comunidade
surda, tradutores e intérpretes de Libras, pesquisadores, professores e autoridades
publicas (Brasil, 2024).

Durante a ceriménia, foi enfatizado o papel fundamental da Lei n® 10.436/2002
para a valorizagao da Libras como lingua de instrugdo e comunicagao, bem como para
o fortalecimento da identidade surda no pais (Brasil, 2024). A legislagdo, ao
reconhecer a Libras como sistema linguistico de natureza visual-motora, contribuiu
significativamente para consolidar politicas publicas voltadas a inclusao e ao respeito
as diferencgas linguisticas e culturais.

O evento também ressaltou os avangos conquistados apds a regulamentagao
da Lei pelo Decreto n® 5.626/2005, que instituiu diretrizes para o ensino da Libras na
formagao de professores e profissionais da educagao, bem como a obrigatoriedade
da presencga de intérpretes nas escolas e universidades (Brasil, 2005). Essas medidas
possibilitaram a ampliagao do acesso da populagao surda a educacao, a informacao
€ aos espagos publicos, promovendo acessibilidade e equidade.

Ainda assim, os participantes destacaram que desafios persistem, como a falta
de formacéo adequada de professores bilingues, a insuficiéncia de materiais didaticos
em Libras e a necessidade de expansao das escolas bilingues para surdos em
diversas regides do pais. Foram reforcadas as demandas da comunidade por maior
investimento em politicas publicas especificas, que respeitem os principios da
educacéo bilingue e da autonomia linguistica dos sujeitos surdos (Brasil, 2024).

Além de celebrar os avancgos, o encontro no MEC funcionou como um espaco

de mobilizagdo politica e reivindicagdo por mais inclusdo, reconhecendo o
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protagonismo dos surdos na conquista de seus direitos. A participagao ativa de
liderangcas surdas reforgou a importancia de que as politicas publicas sejam
construidas com a comunidade e ndo apenas para ela, valorizando a experiéncia, o

conhecimento e a cultura dos sujeitos surdos (Brasil, 2024).

1.3 CENTRO DE PRODUGAO DE MATERIAL DIDATICO EM LIBRAS - CPMDL

A criagao do Centro de Producado de Material Didatico em Libras (CPMDL) no
municipio de Niteréi/RJ surgiu como uma acao concreta diante dos desafios
enfrentados na implementagao da educacéo bilingue, atuando diretamente sobre os
principais obstaculos relacionados ao processo de escolarizacdo de estudantes
surdos (Prado; Da Costa, 2023).

O CPMDL desenvolve agdes integradas em cinco eixos principais: (i) produ¢ao
e adaptacdo de materiais didaticos em Libras; (ii) formagdo de professores com
enfoque bilingue; (iii) tradugdo de conteudos -curriculares; (iv) elaboragcdo de
avaliacbes acessiveis; e (v) promog¢ao da equidade linguistica na rede publica
municipal. A proposta se estrutura sobre o reconhecimento da Libras como lingua de
instrucao, e ndo apenas como ferramenta auxiliar (Francisco; De Castro Junior, 2023).

A atuacdo do CPMDL esta alinhada com a Politica Nacional de Educacao
Bilingue de Surdos, regulamentada pelo Decreto n® 11.691/2023, que estabelece
diretrizes para a criagado de escolas bilingues, a promog¢ao da Libras como primeira
lingua e o portugués escrito como segunda, além da formacéo inicial e continuada de
profissionais qualificados para atuar nessa modalidade (Brasil, 2023).

Essa politica nacional vem sendo amplamente debatida em grupos de trabalho
organizados pelo MEC, com a participagao de universidades, instituigdes formadoras,
entidades da sociedade civil e liderangcas da comunidade surda. O dialogo entre esses
diferentes atores tem contribuido para a constru¢do de uma proposta educacional
mais sensivel as demandas da diversidade linguistica (Brasil, 2024; 2025).

O projeto do CPMDL incorpora fundamentos pedagodgicos que se ancoram em
uma abordagem visual do ensino, adequada as especificidades dos estudantes
surdos. O uso da Libras como meio de instrugdo é articulado a uma pedagogia que
valoriza a percepc¢ao visual como base para a construgao do conhecimento. Trata-se,

portanto, ndo apenas do uso de recursos visuais, mas da adocdo de uma
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epistemologia visual (Rodrigues; Campello, 2023).

Além disso, o CPMDL compreende que o bilinguismo nao se limita a presenca
formal da Libras e do portugués na escola, mas exige a criagdo de contextos reais de
uso e aprendizagem dessas linguas. Ao promover formag¢des continuadas bilingues
para professores, o CPMDL contribui para superar a légica da inclusao simbdlica, em
que a presenga do aluno surdo ndo € acompanhada por praticas pedagodgicas
efetivamente inclusivas.

O impacto do CPMDL também se reflete na transformagdo da cultura
institucional das escolas da rede municipal de Niter6i/RJ. Ao valorizar a atuagao de
profissionais surdos, incentivar a formacao de instrutores de Libras e oferecer suporte
técnico-pedagogico continuo, o CPMDL contribui para consolidar uma politica
educacional que reconhece e respeita a diferenca como principio estruturante da
pratica escolar (Carvalho; Campello, 2022).

Outro ponto de destaque é a aproximagado do CPMDL com a comunidade surda
local, favorecendo sua participacéo ativa na formulacdo e monitoramento de politicas
publicas. O envolvimento direto de sujeitos surdos nos processos de tomada de
decisao contribui para a legitimidade das a¢des e fortalece uma perspectiva de gestao
democratica e culturalmente situada (Perlin; Strobel, 2014).

A analise da experiéncia de Niterdi revela que, embora localmente implantado,
o CPMDL apresenta potencial de expansao e de replicabilidade em outras redes de
ensino do pais. Seu éxito reside na articulagdo entre a producdo de materiais
acessiveis, a formagao docente e a valorizacdo da cultura surda, consolidando-se
como referéncia para uma politica educacional bilingue efetiva (Francisco; Argélo,
2025).

1.4 ADAPTAGAO DO MODELO TPACK A EDUCAGAO BILINGUE DE SURDOS

A proposta de adaptar o modelo TPACK (do inglés, Technological Pedagogical
Content Knowledge; em portugués, Conhecimento Tecnologico Pedagdgico do
Conteudo) ao contexto da educagao bilingue de surdos emerge da necessidade de
reconhecer e integrar as especificidades linguisticas, culturais e pedagdgicas que
caracterizam esse campo. Tradicionalmente, o TPACK estrutura-se na intersecgao

entre trés dimensdes do conhecimento docente: conhecimento do conteiudo (CK),
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conhecimento pedagdgico (PK) e conhecimento tecnoldgico (TK) ( Mishra, Koehler
2006). No entanto, quando aplicado a contextos educacionais bilingues e
multiculturais, esse modelo precisa ser sensivel as mediagbes linguisticas e
identitarias préprias desses espacos.

Na educacéo de surdos, especialmente em ambientes bilingues, o processo de
ensino-aprendizagem envolve nao apenas o dominio do conteudo e a mediagao
pedagogica, mas também a presenga constante da tradugéo e interpretagédo entre a
Libras e a lingua portuguesa (Da Rocha et al., 2025). Nesse cenario, propde-se um
modelo colaborativo, no qual professores e tradutores/intérpretes de Libras atuem de
maneira articulada, respeitando as atribuicbes especificas de cada profissional, mas
com objetivos educacionais compartilhados.

Enquanto os docentes sado responsaveis pelo planejamento e condugao
pedagdgica, os tradutores/intérpretes atuam garantindo a mediacao linguistica entre
o0 conteudo em portugués e sua expressdao em Libras, sem intervir no processo
pedagogico em si (Francisco; De Castro Junior, 2023). Essa relagdo, muitas vezes
permeada por ruidos de comunicacéo, sobreposicado de fung¢des ou auséncia de
dialogo, demanda um modelo que organize e otimize as praticas colaborativas no
ambiente bilingue.

A adaptagao proposta neste trabalho sugere a criagdo de um quadro
colaborativo TPACK-bilingue, incorporando uma quarta dimensao ao modelo original:
o Conhecimento da Mediagao Linguistica e Cultural (MLC). Essa nova camada
considera as competéncias especificas envolvidas no trabalho conjunto entre
professores, intérpretes e outros agentes surdos ou “dessurdos” que participam do
processo educativo. A interseccao entre CK, PK, TK e MLC constitui, assim, um
modelo mais responsivo as exigéncias da educagao bilingue.

Estudos anteriores ja apontam para a necessidade de adaptagdes do TPACK
em contextos de educagéo inclusiva (Andrade; Alencar; Coutinho, 2019; Leone et al.,
2022), ressaltando que o modelo, em sua forma original, tende a invisibilizar os
aspectos culturais e linguisticos da diversidade presente em sala de aula. No campo
da educacao de surdos, essa lacuna € ainda mais evidente, ja que a Libras ndo é
apenas uma ferramenta de mediacdo, mas uma lingua com status pleno, cujos
aspectos gramaticais e culturais precisam ser reconhecidos no planejamento
pedagadgico.

Ao propor esse quadro colaborativo, esta tese busca ndao apenas adaptar
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conceitualmente o modelo TPACK, mas também oferecer subsidios praticos para o
fortalecimento de praticas pedagdgicas bilingues e inclusivas, que respeitem as
particularidades da comunidade surda e promovam sua plena participagcdo na

constru¢cao do conhecimento.

1.5 DESSURDO: NOVA CATEGORIA IDENTITARIA NA EDUCAGAO BILINGUE

A discussédo sobre multiplas identidades surdas, proposta inicialmente por
Perlin (2019) e Strobel (2019), abriu espago para o reconhecimento de experiéncias
hibridas e fronteiricas, marcadas pelas relagées de poder entre surdos e ouvintes.
Em seu compromisso com a comunidade surda, Carneiro (2024) ressaltou a
valorizagdo politica do reconhecimento do que é “ser surdo”, enfatizando a
importancia deste posicionamento para o fortalecimento da identidade surda e da
lingua de sinais como expressao cultural e politica.

As diferentes identidades surdas, como “identidade surda”, “identidades
hibridas”, “identidades de transi¢cao”, “identidades incompletas” e “identidades
flutuantes”, ndo marcam apenas o nivel de aproximagao politica das pessoas
surdas com sua comunidade, mas também evidenciam os afastamentos impostos
por uma visao ouvintista e corretiva da surdez, que historicamente marginaliza a
Libras e seus falantes (Quadros, 2019).

Esses ouvintes, com o objetivo de “corrigir’” os surdos para que se
encaixassem na comunidade ouvinte, assumem posturas de incompreensao ou
mesmo oposicdo a Libras e a cultura surda. No entanto, a luz da pergunta
formulada por Perlin (2019) — “0 que € ser surdo?” — surge também um
questionamento complementar: “o que é ser ouvinte na comunidade surda?”.

Além da sigla CODA (Children of Deaf Adults), criada por Millie Brother na
década de 1980 para nomear filhos ouvintes de adultos surdos, surgem outras
designagdes como SODA (Siblings of Deaf Adults), que indicam sujeitos com
contato familiar e afetivo com a cultura surda. Esses individuos atuam como pontes
entre as comunidades surda e ouvinte, por compartilharem experiéncias de
convivéncia visual e linguistica, ainda que nao sejam surdos (Brother, 1987).

Também se aproximam da cultura surda aqueles que, fora do contexto familiar,
aprendem Libras por meio de experiéncias na escola, no trabalho, em grupos

sociais ou na religiao. Como afirmam Perlin (2019) e Strobel (2019), intérpretes de
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Libras podem constituir um campo identitario hibrido, mais préximo da cultura surda.
Nessa perspectiva, surgem sujeitos cuja experiéncia linguistica e afetiva desafia o
binarismo entre surdo e ouvinte, demandando novas categorizagdes teoricas (DA
ROCHA et al., 2025).

Nesse contexto, emerge o conceito de dessurdo, cunhado por Robson de
Souza (2025), como uma nova categoria identitaria no campo da educacao bilingue
de surdos. A proposta busca nomear sujeitos ouvintes que, embora nao
compartilhem da surdez enquanto condicio fisica, desenvolvem lagos profundos
com a Libras e a cultura surda, atuando com engajamento afetivo, politico e
profissional em espagos bilingues. Essa categoria rompe com o binarismo
surdo/ouvinte ao propor uma compreensao relacional de pertencimento, baseada
na vivéncia e no compromisso ético com a comunidade surda. Longe de configurar
apropriagao cultural, o dessurdo reconhece trajetérias hibridas, muitas vezes
invisibilizadas, e propde uma reflexdo sobre aliancas identitarias e praticas
colaborativas que contribuem para a construgcdo de uma escola verdadeiramente
plural e inclusiva.

A discusséo sobre identidades hibridas na surdez encontra eco em autores
como Carneiro (2024), que compreende as identidades culturais como processos
dinamicos, nao fixos, moldados pela histéria, cultura e poder. Também Perlin;
Strobel (2014) oferece uma contribuicdo relevante ao tratar da performatividade
identitaria, permitindo pensar o dessurdo ndo como uma esséncia, mas como uma
posigao que se constroi nas relagcdes e nos gestos repetidos de engajamento com
a comunidade surda. Prado; Da Costa (2023) também contribui ao discutir praticas
colaborativas em contextos bilingues e as articulagdes possiveis entre ouvintes e
surdos na construgcao de espacos educacionais inclusivos.

Dessa forma, a categoria dessurdo ndo apenas amplia o vocabulario
identitario dos estudos sobre surdez, como também propde um reposicionamento
ético e politico dos sujeitos ouvintes que atuam na educacéo bilingue, reforgando
a necessidade de repensar as relagbes de pertencimento, de poder e de
convivéncia (Carvalho; Campello, 2022). Essas reflexdes sobre identidades
hibridas e o papel do dessurdo no contexto educacional bilingue reforcam a
necessidade de investigacbes que articulem teoria e pratica, analisando
experiéncias concretas de politicas publicas que promovam a inclusdo linguistica e

cultural. Nesse sentido, apresenta-se a seguir a delimitagdo da presente pesquisa.
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1.6 DELIMITAGAO, JUSTIFICATIVA E PERGUNTAS DE PESQUISA

Diante do exposto, a questdo de pesquisa dessa tese diz respeito a investigar
as contribuigdes do CPMDL para a consolidagcéo da educacéo bilingue de surdos na
Rede Municipal de Educacao de Niteréi/RJ, a partir da analise de suas praticas,
propostas formativas e processos colaborativos. O estudo ancora-se em trés eixos
articulados: (i) a sistematizacdo das agdes do CPMDL como estratégia local de
fortalecimento da politica bilingue; e (ii) a proposicdo de um modelo colaborativo
adaptado do TPACK, que reconhecga as especificidades da atuacdo conjunta entre
professores e tradutores/intérpretes de Libras no contexto da educacéao de surdos; (iii)
a discussao sobre a emergéncia da categoria identitaria “dessurdo” e suas
implicagées na mediagao linguistica e cultural.

A escolha do CPMDL como foco deste estudo fundamenta-se na relevancia de
suas agdes como estratégia concreta de enfrentamento aos desafios da educagao
bilingue de surdos. Embora haja uma crescente produgdo académica voltada a
analise de politicas publicas inclusivas e ao ensino de Libras, ainda sado escassos os
estudos que investigam experiéncias locais de produgado de materiais didaticos em
lingua de sinais articuladas a uma politica municipal de bilinguismo. O CPMDL
representa uma inovagao ao integrar traducao, formacao de professores, elaboragao
de avaliacdes e participacao da comunidade surda em uma perspectiva colaborativa.
Dessa forma, esta pesquisa busca preencher uma lacuna na literatura ao sistematizar
e analisar criticamente essa experiéncia, contribuindo para o fortalecimento de
politicas publicas sensiveis a diversidade linguistica e para a consolidagao de praticas
pedagogicas alinhadas as demandas da populagdo surda no Brasil.

Nesse contexto, esta tese se orienta pelas seguintes perguntas norteadoras:

1. De que forma o Centro de Produg¢ao de Material Didatico em Libras
(CPMDL) contribui para a consolidagao da educagao bilingue de surdos

na Rede Municipal de Educac¢ao de Niter6i/RJ?

2. Quais sdo os desafios e potencialidades da atuagado colaborativa entre
professores, tradutores/intérpretes de Libras e demais profissionais na
elaboragao de praticas pedagégicas bilingues, a luz da proposta do
modelo TPACK adaptado?
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2. OBJETIVOS

2.1 GERAL

Analisar as contribuigcdes do Centro de Producéo de Material Didatico em Libras

(CPMDL) para a consolidagdo da educacao bilingue de surdos em Niter6i/RJ, com

base na producao de materiais acessiveis, na atuacéo colaborativa entre profissionais

€ na proposigao dos conceitos de “dessurdo” e TPACK-bilingue.

2.2 ESPECIFICOS

Investigar a trajetéria de criagdo e desenvolvimento do CPMDL,
analisando como os materiais didaticos e avaliagcbes em Libras
produzidos ou adaptados pela instituicdo contribuem para o
fortalecimento da educacéo bilingue na Rede Municipal de Educacéao de
Niter6i/RJ.

Identificar praticas e experiéncias colaborativas desenvolvidas no ambito
do CPMDL, com vistas a proposi¢cao de um modelo de trabalho pautado
no TPACK adaptado a educagado bilingue de surdos, integrando as

atuacgdes de profissionais surdos e ouvintes (TPACK-bilingue).

Analisar os avangos e desafios enfrentados na implementacdo de
politicas publicas de educacao bilingue, com énfase na formacgao de
professores e na produgao de materiais acessiveis, a luz da experiéncia
do CPMDL.

Propor o conceito de “dessurdo” como categoria identitaria emergente
na educagao bilingue e discutir suas implicagcbes para a mediagao

linguistica, cultural e pedagogica no contexto educacional.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Historicamente, a politica linguistica brasileira privilegiou as linguas orais em
detrimento das linguas de sinais, marginalizando a Libras e sustentando uma
perspectiva ouvintista centrada na oralidade. Durante muito tempo, a Libras foi
considerada um sistema rudimentar, incapaz de expressar conceitos abstratos e
complexos, o que reforgou sua exclusdo do espago educacional formal (Lima; Silva,
2019; Franco, 2021).

Essa orientagdo excludente ainda persiste em praticas institucionais e
normativas, mesmo apds avancgos legais significativos. Um exemplo recente pode ser
observado na promulgacgéo da Lei n® 14.560, de 26 de abril de 2023, que altera a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) para incluir atividades
curriculares complementares como despesas de manuteng¢ao e desenvolvimento do
ensino, sem, contudo, contemplar de forma equitativa as especificidades da educacéao
bilingue de surdos. Tal medida, ao n&o considerar adequadamente a presenca da
Libras e de profissionais especializados, reforca a centralidade da oralidade e
invisibiliza a modalidade bilingue (Brasil, 2023).

Durante décadas, a Libras foi desconsiderada como uma lingua legitima, sendo
tratada como um sistema rudimentar, incapaz de expressar conceitos abstratos e
complexos (Lima; Silva, 2019; Franco, 2021). Essa desvalorizagdo contribuiu para
praticas educacionais excludentes, como o oralismo, que impunha a exclusividade da
fala e negava aos surdos o direito ao uso de sua lingua natural. Como consequéncia,
muitos estudantes surdos enfrentaram sérias barreiras para o desenvolvimento
cognitivo, linguistico e identitario. A promulgagdo da Lei n° 10.436/2002, que
reconhece oficialmente a Libras como meio legal de comunicagdo e expresséo,
representou uma conquista fundamental da mobilizagcao histérica da comunidade
surda e de seus aliados (Brasil, 2002).

O Decreto n° 5.626/2005, ao regulamentar essa lei, estabeleceu diretrizes para
a formacao de professores, tradutores e intérpretes de Libras, além de tornar
obrigatério o ensino da lingua nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia. Essa
normativa impulsionou o debate sobre a educacao bilingue e ampliou o espaco da
Libras nas instituicdes de ensino. A consolidagao desse processo resultou, em 2021,
na inclusdo da modalidade bilingue de educagéo de surdos na LDB, por meio da Lei

n° 14.191, que representa um marco legal importante na valorizacdo da lingua de
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sinais no ambito educacional (Brasil, 2021).

Contudo, apesar dos avangos legais, a implementacao plena da educagao
bilingue ainda encontra resisténcias significativas. Muitas instituicbes de ensino e
profissionais da area demonstram desconhecimento acerca das diretrizes e
fundamentos dessa modalidade, o que dificulta sua efetivagado (Resende, 2022). Além
disso, a persisténcia de politicas e praticas que separam a Libras de espacgos
educacionais comuns e a reservam apenas a contextos especificos e segregados
contribui para a manuteng¢do de uma logica excludente (Franco, 2021).

A superacao desse cenario exige, portanto, ndo apenas o cumprimento da
legislagao vigente, mas também uma mudancga de paradigma que reconhecga a Libras
como patrimonio linguistico e cultural legitimo e valorize, de forma concreta, o direito
a educacédo bilingue de qualidade para todos os surdos (Karnopp; Klein; Lunardi-
Lazzarin, 2021).

3.1 HISTORICO DA EDUCAGAO DE SURDOS NA REDE MUNICIPAL DE
NITEROI/RJ

A trajetéria da educacao de surdos em Niteroi esta intrinsecamente ligada a
atuacao da Associagao de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos (APADA), fundada
na década de 1970, e que desde entdo tem desempenhado papel central na promocao
de praticas bilingues e na defesa dos direitos linguisticos e educacionais da
comunidade surda. Ao longo de seus mais de cinquenta anos de existéncia, a APADA
se consolidou como referéncia regional por seu compromisso com a valorizagao da
Libras como lingua de instrugdo e com a construgdo de um modelo educacional
alinhado a perspectiva bilingue defendida por autores como Skliar (2013) e De Araulo;
Campello (2024), que ressaltam a importancia de uma pedagogia centrada na
diferenca e n&o na deficiéncia.

Uma das iniciativas mais emblematicas da instituicdo foi a criacido da Creche
Comunitaria Professor Geraldo Cavalcanti de Albuquerque, uma das primeiras do
municipio a adotar a Libras como lingua de instrucdo desde a educacgao infantil. Essa
proposta pioneira representa um marco ao considerar a crianga surda em sua
integralidade, reconhecendo suas especificidades linguisticas e culturais desde os

primeiros anos de escolarizagdo. Tal perspectiva esta em consonédncia com o0s
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principios de uma educacéo bilingue que, segundo Quadros (2019), precisa respeitar
a lingua de sinais como primeira lingua (L1) e garantir o desenvolvimento do portugués
como segunda lingua (L2), por meio de abordagens especificas.

Além da atuagdo na educacéo infantil, a APADA também desempenhou um
papel significativo na Educagao de Jovens e Adultos (EJA), por meio de uma parceria
firmada a partir de 2001 com o Centro de Ensino Supletivo de Surdos (CESS), sediado
no Instituto de Educacao Professor Ismael Coutinho (IEPIC), em Niterdi. Essa agao
visava atender surdos jovens e adultos que desejavam retomar seus estudos,
promovendo 0 acesso a uma escolarizagdo que respeitasse a Libras como meio de
instrucao e interagcao, em conformidade com a Lei n® 10.436/2002 (Brasil, 2002), que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicagao e expressao,
e com o Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005), que assegura sua adogdao como
primeira lingua no ensino de pessoas surdas.

Ainda que nao houvesse vinculo administrativo direto, o CESS mantinha
afinidades pedagodgicas com o Centro de Estudos Supletivo do Instituto de Educagéao
do Rio de Janeiro, ambos vinculados a SEEDUC, e alinhados aos principios da
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000 (Brasil, 2000), que orienta a EJA a considerar as
especificidades linguisticas e culturais de seus sujeitos. Tais iniciativas também
dialogam com a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (Brasil, 2008), ao garantirem o direito a educacgao bilingue, bem como com
os fundamentos da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e da Declaragao
de Salamanca (Unesco, 1994), que defendem praticas inclusivas e o reconhecimento
da diversidade como valor central na formacao educacional. Assim, a experiéncia da
APADA e do CESS ilustra uma pratica efetiva de inclusao, voltada a equidade e a
construcéo de trajetdrias educacionais significativas para estudantes surdos.

A proposta pedagogica implementada no CESS antecipa, em muitos aspectos,
os parametros estabelecidos pelo Programa Nacional das Escolas Bilingues de
Surdos (PNEBS), langado pelo Ministério da Educagcdo em 2022. Entre os pontos de
convergéncia, destaca-se o uso da Libras como lingua de instrugéo, dispensando o
uso de intérpretes em sala de aula e priorizando a atuacao de professores bilingues
fluentes em Libras. Conforme previsto na cartilha do programa: “Nao havera a
presenca de intérprete de Libras-Portugués em sala de aula, uma vez que o PNEBS
propde que a lingua de instrugédo e interagcao seja a Libras, com exceg¢ao do guia-

intérprete para surdocegos” (Brasil, 2022, p. 10). Essa diretriz dialoga diretamente
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com os apontamentos de De S&; Da Cruz; Prado (2019), que defende a centralidade
da visualidade e da comunicacao direta no processo de ensino-aprendizagem de
surdos.

Outro aspecto de alinhamento entre as praticas da APADA e os referenciais do
PNEBS refere-se a organizagao dos espagos escolares e ao numero reduzido de
alunos por turma, de modo a garantir a visibilidade constante e a participagao ativa
dos estudantes surdos. A disposicao em circulo ou ferradura, que favorece o contato
visual direto entre todos os presentes, € uma pratica coerente com os principios da
pedagogia visual, fortemente defendida por Perlin (2019), Strobel (2019) e Quadros
(2019) como essencial para a constituicdo de uma ambiéncia bilingue efetiva.

Esse principio esta presente nas diretrizes oficiais da cartilha técnica do PNEBS,
que define, como item obrigatorio para o enquadramento de uma escola bilingue de
surdos, o layout em forma de “U” para as salas de aula, com limite de até 15
estudantes por turma (Figura 1). Caso esse numero seja excedido, deve ser criada
outra sala, a fim de preservar as condi¢des visuais e interativas necessarias ao

processo educacional em Libras (Brasil, 2022).

Figura 1 - Layout em forma de U recomendado pelo PNEBS para salas de aula bilingues.

Fonte: Brasil, 2022.

Essa mesma concepcao foi observada nas experiéncias da APADA e do CESS

com turmas da Educacao de Jovens e Adultos, nas quais o layout das salas seguia o
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formato em “U” e as aulas eram ministradas em Libras como lingua de instrugédo. A
preocupagao com a visualidade e a disposi¢do do ambiente refletia um compromisso
pedagogico com os principios de uma educacdo centrada na diferenca e na
acessibilidade comunicacional.

A partir de 2004, a cidade de Niterdi vivenciou um importante avango na
educacéo bilingue de surdos, impulsionado pelo fortalecimento das articulagdes entre
a APADA e a Prefeitura Municipal. Com apoio de recursos publicos e a atuacao
filantropica da instituicao, foi possivel expandir o projeto bilingue iniciado na Creche
Comunitaria Professor Geraldo Cavalcanti de Albuquerque para outras etapas da
Educacgao Basica, promovendo o acolhimento de criangas surdas e o suporte as suas
familias. Essa nova fase culminou na consolidacédo da Escola Municipal Paulo Freire,
antigo Colégio Brasil, como referéncia no atendimento educacional especializado,
marcando um novo paradigma para a rede publica de ensino. A presenca de
professoras com experiéncia na educacgao bilingue, aliada a atuagao de instrutores de
Libras e intérpretes, fortaleceu a implementagéo de praticas pedagdgicas inovadoras
e alinhadas as necessidades linguisticas e culturais da comunidade surda. A
ampliagdo das classes bilingues e a oferta de diferentes etapas e modalidades
reforcam o compromisso da rede municipal com os direitos linguisticos dessa
populagdo, em consonancia com os principios de uma educagao inclusiva, como
defendem Skliar (2013), Perlin (2019) e Strobel, (2019).

Nesse cenario de expanséo e fortalecimento da educacgao bilingue em Niterai,
surgiram as primeiras classes bilingues organizadas formalmente por meio do Projeto
Educacao Bilingue/Bicultural para Surdos, conforme destaca Prado; Da Costa (2023).
Além da escolarizagao, instituigdes como a Creche Comunitaria Professor Geraldo
Cavalcanti de Albuquerque e a Escola Municipal Paulo Freire passaram a oferecer
suporte clinico e terapéutico, evidenciando uma abordagem intersetorial e a
corresponsabilidade entre poder publico e sociedade civil na formagao integral dos
estudantes surdos. A promog¢ao de eventos, cursos e espagos de convivéncia também
contribuiu para aproximar as comunidades surda e ouvinte, fortalecendo o
reconhecimento da Libras no ambiente escolar.

A inclusdo de criancas surdas na Educacido Basica, iniciada nas etapas da
educacéao infantil, representou um avango significativo, sobretudo ao valorizar o
contato precoce com a Libras como primeira lingua (L1), conforme defendido por

Quadros (2019). Embora a obrigatoriedade de ingresso no sistema educacional se dé
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a partir dos quatro anos, muitas familias optaram por matricular seus filhos ainda na
creche, proporcionando-lhes uma imersdo linguistica fundamental para o
desenvolvimento de suas identidades linguisticas e culturais (Perlin; Strobel, 2014).

A partir de 2004, a Escola Municipal Paulo Freire passou a contar com
profissionais concursados com formacgado especifica em educagado bilingue.
Inicialmente, foram contratadas duas professoras, com novos ingressos em 2005 e
2006, respondendo a crescente demanda por educadores qualificados. Instrutores de
Libras e tradutores/intérpretes também passaram a compor o corpo funcional,
assegurando o atendimento as especificidades comunicacionais dos estudantes
surdos. Esse conjunto de agdes consolidou a Paulo Freire como polo de referéncia na
implementacgao de praticas pedagdgicas bilingues.

A presenca desses profissionais especializados possibilitou o aprimoramento
das metodologias em diversas areas do conhecimento, como Educacgao Fisica, Artes
e Lingua Estrangeira. Professores ouvintes, ainda em processo de aquisi¢ao da Libras,
contavam com o apoio sistematico de intérpretes e instrutores surdos, o que
fomentava praticas colaborativas e formacao docente continua. A mediacéo por meio
das salas de recursos multifuncionais contribuiu para a produgdo de materiais
acessiveis e para a adaptacgao curricular, tornando o processo pedagdgico mais
inclusivo.

O éxito da experiéncia na Escola Paulo Freire impulsionou a criagao de novas
classes bilingues em outras unidades escolares, como as Escolas Municipais Ernani
Moreira Franco e Julia Cortines, ampliando o alcance da politica publica de inclusao
e assegurando o direito a educacao, conforme estabelece a Lei n°® 9.394/1996 (Brasil,
1996). O crescimento no numero de estudantes surdos matriculados evidencia a
confianga das familias e o fortalecimento da politica de educagdo bilingue no
municipio.

Em 2006, a Escola Municipal Altivo César passou a ofertar atendimento
educacional bilingue a jovens e adultos surdos por meio da modalidade EJA,
integrando o Programa de Bilinguismo as politicas de educacdo continuada. Essa
expansao revelou a capacidade do municipio de adaptar-se as demandas da
comunidade surda, reafirmando seu compromisso com a equidade e o respeito as
singularidades linguisticas.

Apesar dos avangos alcangados, persistem desafios significativos. A escassez

de profissionais surdos na docéncia, a sobrecarga de intérpretes e a auséncia de
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formagao continua estruturada para professores ouvintes ainda comprometem a
efetivacdo plena de uma educacao bilingue de qualidade (Skliar, 2013). Iniciativas
como a criagao do Método de Ensino do Portugués Escrito para Surdos (MEPES) e o
funcionamento da Central de Tradutores e Intérpretes de Libras, que garante o
acompanhamento de surdos em contextos diversos (médicos, juridicos,
administrativos), ampliam o alcance da acessibilidade para além do espaco escolar.
Nesse contexto, os esforgos realizados demonstram o compromisso do
municipio de Niter6i com a inclusdo da populacio surda. Para que esse compromisso
se consolide, é imprescindivel investir na formagao de professores bilingues, garantir
a presencga de educadores surdos em sala de aula, ampliar a producdo de materiais
didaticos acessiveis e fortalecer a politica publica de forma intersetorial. Apenas assim
sera possivel construir uma escola verdadeiramente inclusiva, que valorize a Libras
como ferramenta de mediagao do conhecimento e como expressao da identidade

cultural e linguistica dos estudantes surdos.

3.2 PROGRAMA DE BILINGUISMO NA REDE MUNICIPAL DE NITEROI/RJ

O Programa de Bilinguismo na rede municipal de Niter6i/RJ tem se
desenvolvido como uma estratégia essencial para garantir o acesso dos estudantes
surdos a uma educagao de qualidade, respeitando suas especificidades linguisticas e
culturais. A singularidade linguistica da comunidade surda tem sido a preocupacao
central na estruturagdo de programas e projetos de inclusdo, visando nao apenas o
ensino da Libras, mas também sua consolidagado como lingua de instru¢ao (Prado; Da
Costa, 2023; Francisco; De Castro Junior, 2023).

Essas experiéncias demonstram que o desenvolvimento do Programa de
Bilinguismo levou a uma transformacao significativa no modo como a escola e os
profissionais atendem os estudantes surdos, permitindo que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), voltado a afirmacgao da Libras, ndo se concentrasse
unicamente na sala de recursos multifuncionais, mas se tornasse parte integrada do
cotidiano escolar (Prado; Da Costa, 2023).

E importante destacar que a formalizacdo do Programa de Bilinguismo no
municipio estd documentada desde sua origem, com registros oficiais assinados por

Rosana Meirelles e Nelma Pintor, responsaveis pela sua concepgao inicial. Tal
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documento ndo apenas atesta o comprometimento politico das gestoras envolvidas,
como também representa um marco institucional na consolidacdo de praticas
bilingues sistematizadas na rede publica de ensino de Niter6i/RJ.

A implementacao desse programa transformou a maneira como as escolas e
os profissionais atendem os alunos surdos, garantindo que o AEE fosse além da sala
de recursos multifuncionais e se tornasse parte integrada do cotidiano escolar. Esse
avancgo possibilitou um modelo de ensino mais inclusivo, ampliando a formacao de
professores, aprimorando metodologias de ensino e produzindo materiais didaticos
especificos para a realidade bilingue (Francisco; De Castro Junior, 2023; Prado;
Antonio, 2023). Os ganhos educacionais no municipio foram imensos, como

evidenciado na distribuicdo do Quadro 1.

Quadro 1 — Relagao entre idade e ano de escolaridade dos estudantes surdos.

GREIO
GREI 1
GREI 2
GREI 3
GREI 4
GREI 5
1° ano
1° Ciclo 2° ano Criancas de 6 a 9 anos
3° ano
. 4° ano ;
2° Ciclo Criancas de 9 a 12 anos
5° ano
3° Ciclo 6" ano Criancas de 12 a 15 anos
7° ano
4° Ciclo 8" ano Criancas de 15 a 17 anos
9° ano
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Niter6i/RJ (SME/Niter6i/RJ).

Educacéo Infantil Criangas de 0 a 5 anos e 11 meses

UMEIs, NAEls, CEls

1° segmento

20
segmento

Como indicado no Quadro 1, a proposta de educacdo de surdos foi se
consolidando de maneira muito compartilhada, criada com a participagcdo e
contribuicdo de pais, responsaveis, estudiosos e a propria APADA, que, na historia
municipal, € quem inaugura o processo de acolhimento da pessoa surda. E
indiscutivel que a APADA, enquanto instituicdo, para além da condigdo de creche

comunitaria bilingue, sempre ofertou a formag¢ao multiprofissional e multidisciplinar no
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apoio indispensavel a familias e profissionais de diferentes campos, como, por
exemplo, a Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, Psicologia, Pedagogia, Letras e
outras areas que ultrapassam sua propria natureza enquanto instituicdo. Isso indica a
responsabilidade e comprometimento com o avango da educagdo bilingue no
municipio e diz respeito a uma consciéncia plena dessa instituicdo em tornar ricos os
ambientes linguisticos em lingua de sinais para a pessoa surda (Francisco; De Castro
Junior, 2023).

No que se refere ao desenvolvimento dos ciclos educacionais, a Escola
Municipal Paulo Freire estabeleceu classes bilingues no 1° e 2° ciclo com professores
bilingues, além da contribuicdo de instrutores de Libras e intérpretes de Libras,
reconfigurando a oferta educacional a cada ciclo dentro do perfil linguistico dos grupos.
No 2° segmento do Ensino Fundamental, a proposta se tornou diferente quando os
estudantes surdos que, no 1° Segmento, estavam estudando juntos, ingressaram em
classes com alunos ouvintes. Essa mudancga evidenciou a necessidade de maior
formagdo dos docentes ouvintes na Libras, levando muitos a se aproximarem da
lingua de sinais e a iniciarem sua aprendizagem (Prado; Da Costa, 2023).

A demanda por um maior envolvimento com a Libras no 2° segmento, tanto por
parte dos professores quanto dos estudantes surdos, adquiriu novos contornos.
Diferentemente do primeiro segmento, onde havia professores bilingues atuando
diretamente em Libras, a mediagdo com apoio de intérpretes em todas as disciplinas
revelou limitacbes. As especificidades didatico-curriculares da prépria Libras
demandaram ainda mais estudos e pesquisas (De Sa; Da Cruz; Prado, 2019).

Sabe-se que diferentes conteudos escolares ainda nado foram plenamente
concebidos ou consolidados em Libras, o que configura uma realidade nacional.
Nessa dimenséo, os proprios estudantes demonstraram as fragilidades do processo,
que vao além da lingua em si, revelando lacunas histéricas na forma como a
sociedade pensou — ou ndo pensou — o curriculo para estudantes surdos a partir do
2° segmento do Ensino Fundamental (Francisco; Argblo, 2025).

Essa situacdo evidencia que os desafios enfrentados ndo dizem respeito
apenas as dificuldades linguisticas dos estudantes, mas a auséncia de politicas
curriculares inclusivas e sensiveis as especificidades surdas (Perlin; Strobel, 2014).
Os objetivos educacionais para esse segmento foram, portanto, sendo ampliados nos

anos seguintes, como demonstrado no Quadro 2.
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Quadro 2 — Relacao entre idade e ano de escolaridade dos estudantes apds ampliagao do ciclo.

GREIO
GREI 1
GREI 2
GREI 3
GREI 4
GREI 5
1° ano
1° Ciclo 2° ano Criancas de 6 a 10 anos
3° ano
AMPLIACAO DO CICLO
: 4° ano )
2° Ciclo Criancas de 10 a 13 anos
5° ano
AMPLIACAO DO CICLO
6° ano
3° Ciclo Criancas de 13 a 16 anos
7° ano
o
4° Ciclo & ane Criancas de 16 a 18 anos
9° ano
Fonte: Secretaria Municipal de Educacgao de Niter6i/RJ (SME/Niteroi/RJ).

Educacao Infantil Criangas de 0 a 5 anos e 11 meses

UMEIs, MAEls, CEls

1° segmento

o

segmento

2

A transicdo entre os segmentos do Ensino Fundamental revelou desafios
significativos para a efetivagdo da proposta bilingue. No 1° segmento, os estudantes
contavam com a presenga continua de um professor bilingue, o que favorecia a
aprendizagem e assegurava uma mediacgao linguistica constante. Ja no 2° segmento,
a atuacdo de intérpretes de Libras tornou-se central para o acompanhamento das
diversas disciplinas, exigindo dos docentes adaptagdes metodoldgicas e linguisticas
relevantes. De acordo com os apontamentos de Prado e Da Costa (2023) e Francisco
e Argblo (2025), os conteudos curriculares geralmente ndo sao concebidos
considerando a Libras como lingua de instrugao, o que requer reformulagdes tanto no
planejamento pedagdgico quanto na formagao docente.

A necessidade de uma formag¢ao mais aprofundada para os professores que
passaram a atender estudantes surdos no 2° segmento foi evidenciada por esses
estudos, que destacam que muitos docentes passaram a buscar aprendizado em
Libras como forma de responder as novas demandas educacionais. A articulagao
entre Libras e lingua portuguesa escrita como L2 para surdos, conforme discutido por

Francisco e De Castro Junior (2023), requer praticas pedagdgicas que considerem a
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estrutura linguistica e cultural dos estudantes, além de metodologias visuais
especificas.

No municipio de Niterdi/RJ, as limitagdes observadas no 2° segmento n&o se
restringem a auséncia de materiais adaptados, mas também a falta de diretrizes
curriculares bilingues. A Escola Municipal Paulo Freire, referéncia local em educagao
de surdos, demonstrou que a reconfiguracdo das praticas pedagdgicas e o
fortalecimento das formagdes continuadas foram fundamentais para assegurar a
continuidade do processo bilingue nas etapas posteriores a alfabetizagdo. Conforme
defendido por Prado e Antonio (2023), a reorganizagao curricular e o preparo do corpo
docente se mostraram essenciais para a superacao dos desafios da inclusao bilingue
no Ensino Fundamental.

Naquele periodo, a legislagcdo brasileira ainda ndo reconhecia a educagéao
bilingue como modalidade educacional especifica. Esse reconhecimento veio apenas
com a promulgacao da Lei n° 14.191/2021, que acrescentou o Artigo 60-A a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Brasil, 1996; Brasil, 2021), definindo a
educacéo bilingue de surdos como aquela ofertada em Libras como primeira lingua e
portugués escrito como segunda. A lei também institui o direito ao atendimento
educacional especializado bilingue, assegurando a presenca de profissionais
qualificados e a valorizagao da Libras como meio legitimo de instrugao.

Essa conquista legal consolida as lutas historicas da comunidade surda por
reconhecimento linguistico e educacional. A legislacéo atual reforga a necessidade de
diferenciacdo pedagodgica, de materiais acessiveis e de recursos visuais e
tecnologicos, que permitam aos estudantes surdos 0 acesso ao conhecimento a partir
de sua modalidade comunicativa especifica. A perspectiva pedagodgica bilingue, como
afirmam Perlin (2019) e Francisco e De Castro Junior (2023), deve respeitar a légica
visual da Libras e garantir o desenvolvimento do portugués escrito como L2,
promovendo uma aprendizagem significativa.

A experiéncia da Escola Paulo Freire refletiu essas premissas, mostrando que
a inclusdo € um processo continuo e construido coletivamente. A equipe escolar se
mobilizou para adaptar o ensino as exigéncias do 2° segmento, desenvolvendo
materiais e praticas pedagdgicas ajustadas as realidades bilingues. Essa atuacéo
transformou a escola em referéncia municipal, conforme ja apontado por autores como
Prado e Da Costa (2023).
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Como resultado desse percurso, a Coordenagcdo de Educagado Bilingue do
municipio de Niteréi desenvolveu o Método de Ensino do Portugués Escrito para
Surdos (MEPES), no &mbito do Programa de Bilinguismo. O método foi elaborado
com base em recursos visuais e estruturado em cinco etapas, cada uma
correspondente a um ano do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

O MEPES articula-se ao documento “Ensino Fundamental: uma construcao
coletiva”, que organiza o curriculo da rede municipal em trés eixos: Linguagens;
Tempo e espacgo; Ciéncias e Desenvolvimento Sustentavel. Para cada eixo, o
documento apresenta conteudos curriculares, habilidades e sugestdes metodologicas
(Brasil, 2010). No eixo de Linguagens, o ensino da lingua portuguesa recebeu
adaptacdes especificas para contemplar as turmas bilingues, conforme demonstrado

no Quadro 3, com o objetivo de garantir que os estudantes surdos pudessem acessar

o curriculo de forma equitativa e eficaz.

Quadro 3 - Sintese do Método de Ensino do Portugués Escrito para Surdos (MEPES).

1° ANO 2° ANO 3°ANO 4° ANO 5° ANO
— Substantivos | — Substantivos — Conjugacao dos — Advérbios e — Determinacgao
Proprios compostos (O tempos verbais — locugdes de um
(Quem?) que?) pretérito imperfeito adverbiais substantivo por
— Alfabeto e — Palavras com dos verbos — Advérbios um pronome
ordem grafia regulares — 12 e 28 interrogativos adjetivo
alfabética semelhante e conjugagéo (O que | —Uso do porqué | —Medidas de
—Verbos - 12 e | conceituagao fazia?) — Grau peso, de
22 conjugagéao diferenciada — Locugédo verbal — | comparativo comprimento, de
(O que faz?) - Frases o verbo “estar” no entre os seres e | capacidade e de
— Substantivos afirmativas e presente do os objetos tempo.
Comuns (O negativas indicativo mais — Grau — Ambiguidade de
que?) - Flexao de gerundio do verbo superlativo dos palavras e
— Nogao género principal para seres e dos expressoes
temporal - dias, | (masculino e indicar acéo objetos — Adjetivos
semanas, feminino) durativa. — Grau patrios
meses e anos — Artigos — Locugéao verbal — | comparativo das | —Agao reflexa
(Quando?) definidos (o, a pretérito imperfeito agoOes praticadas | — Agao reciproca
— Cores (Qual é | os, as) do verbo auxiliar pelos seres
a cor?) — Artigos “estar” mais — Grau —OQusoda
— Adjetivos — indefinidos (um, gerundio do verbo superlativo das preposicao COM
caracteristicas uma, uns, umas) | principal para acgdes praticadas | em diversas
das pessoas e — Flexao de indicar agéo pelos seres situagdes
das coisas. género dos durativa. — Os diferentes — Preposicoes
(Como?) adjetivos. — Substantivos tipos de coisas COM e SEM
— Quantidade — Flexao de concretos — partes — Derivagéao indicando
(Quantos?) género e numero | das coisas - morfolégica existéncia e
— Plural de dos substantivos | (designacgéo — Pronomes auséncia
substantivos e adjetivos especifica). Indefinidos —OQusoda
— Plural de — Conjugacao — Nocgéo temporal - | — Uso da preposicao COM
adjetivos verbal — horas, minutos e preposicao de, e dos pronomes
— Diferentes presente, segundos. de+ o (do) e de+ | obliquos
tipos de textos passado e futuro | — Emprego e flexao | a (da) para COMIGO,

(O que faz?) dos numerais determinar ou CONOSCO
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— Conjugacao ordinais. especificar uma | indicando com
verbal - ter, ser e | — Complemento palavra ou quem esta algo
estar. nominal (De que é?) | expressao ou alguém.
— Pronomes — Estado de saude — Verbos — O uso dos
possessivos ( De | de pessoas e irregulares pronomes
quem é7?) animais. (Como —Qusode: o obliquos ME, TE,
— Pronomes esta?) mesmo e o outro | LHE, NOS, VOS
demonstrativos — Complemento — Parte de um E LHES
(Qual é?) nominal (De que é?) | todo —Ousoda
— Localizagao e — Classificagdes dos | — Ampliagao do preposigcao PARA
distancia nomes interrogativo em diversas
(Onde?) — Coletivo (Quem?) situagdes
— Flexado de grau | — Numerais —Ampliagao do — Diversas
dos substantivos | coletivos interrogativo situagdes para o
(destacando os — Sujeito composto | (Onde?) uso da
sufixos INHO E — Multiplicidade de — Ampliagéo do preposicao EM:
INHA) acgodes do sujeito interrogativo — Diversas
— Pronomes (Quem faz?) (Quando?) situagdes para o
pessoais — — Multiplicidade de — Ampliagéao do uso da
Singular/plural objetos (O que?) interrogativo preposicao DE:
(Quem?) — Multiplicidade de (Quanto?) — Diversas
locais (onde?) situagdes para o
— Multiplicidade de uso da
sujeitos, acgoes, preposicao POR
objetos e locais. — As diferentes
— Formacéo do formas de
plural irregular utilizagdo do
— Sinénimos verbo TER.
— Anténimos — Sentido
— Valor monetario genérico de
(Quanto custa?) palavras de
expressoes

Fonte: Referencial Curricular da Rede Municipal de Educagao de Niteroi/RJ.

Quanto aos pontos apresentados como conteudos sugeridos para o
desenvolvimento do trabalho escolar com alunos surdos do 1° ao 5° ano, estudos
como os de Prado e Da Costa (2023) e Francisco e De Castro Junior (2023) destacam
que a concepgao do Programa de Bilinguismo em Niterdi, dos referenciais curriculares
e do MEPES resultou de processos formativos e de reunides colaborativas entre
profissionais da educacdo e membros da comunidade surda. Essas reunides foram
concebidas sob uma perspectiva bilingue e contaram com a participacao ativa de
surdos, o que demonstra o compromisso da rede municipal em construir politicas
educacionais ancoradas em praticas visuais e linguisticas legitimas.

Nesse periodo de estruturagdo do programa, a APADA ainda mantinha um
trabalho consolidado na educagao de criangas surdas, especialmente na Educacgao
Infantil. Seu pioneirismo e a pratica sistematizada em Libras tornavam a instituicéo

referéncia regional. A procura de familias de municipios vizinhos por matricula na
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APADA era significativa, embora tenha diminuido com a ampliagdo da oferta de
atendimento bilingue por parte da rede municipal. Essa descentralizagao ampliou o
acesso a escolarizagdo bilingue, aproximando as familias de seus territérios de
moradia; um movimento coerente com os principios de descentralizacao e equidade
defendidos na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008) e reafirmados na Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994).

A ampliacdo de vagas em escolas municipais no momento da implementacao
do 2° segmento do Ensino Fundamental reforcou a adogdao de uma filosofia de
educacao inclusiva como diretriz orientadora das praticas pedagogicas e
administrativas. As singularidades dos estudantes surdos, incluindo as diferentes
causas de surdez, foram acolhidas com base na compreenséo de que a inclusédo exige
politicas educacionais articuladas a politicas publicas de saude. Embora nao constitua
o foco central desta pesquisa, é relevante observar que a reducao de casos de surdez
provocada por doengas como rubéola, sarampo e meningite decorre de politicas
sanitarias e de vacinagdo que avangaram significativamente nos ultimos anos no
Brasil.

Em razdo da expansido da matricula e da inclusdo de estudantes surdos em
diversas Unidades Municipais de Educacado Infantii (UMEIls), observou-se um
fendbmeno de dispersdo desses alunos nas redes locais. Essa distribuicdo, embora
amplie o acesso, também dificulta a organizagdo de espacgos bilingues adequados a
aquisicao da Libras desde os primeiros anos escolares. Essa limitacdo reforga a
importancia de considerar, desde a Educacado Infantil, ambientes pedagdgicos
centrados na visualidade e na comunicacdo em Libras, como indicam De S4&, Da Cruz
e Prado (2019), ao defenderem a centralidade da lingua de sinais como eixo

estruturante de uma proposta bilingue efetiva.

3.3 O MODELO TPACK E OS DESAFIOS DA DOCENCIA EM TEMPOS DE
PANDEMIA

O ensino remoto emergencial imposto pela pandemia de COVID-19 provocou
transformacdes abruptas nas praticas educacionais, exigindo dos professores a

reorganizacao de suas aulas e a rapida apropriacdo de recursos tecnoldgicos. O
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desafio ndo se limitou a conversao de conteudos presenciais para o formato digital,
mas incluiu a adaptagao de metodologias, a revisdo da acessibilidade dos materiais e
o enfrentamento de desigualdades no acesso a internet, a dispositivos e a formagao
adequada para o uso de tecnologias.

Diante desse cenario, evidenciou-se que o dominio isolado do conteudo e das
estratégias de ensino ja nao era suficiente. A docéncia passou a exigir uma articulagéo
integrada entre conhecimento pedagdgico, dominio disciplinar e competéncias
tecnoldgicas, o que torna o modelo TPACK (Technological Pedagogical Content
Knowledge) especialmente relevante para orientar praticas educacionais em
contextos digitais e hibridos (Mishra; Koehler, 2006).

Desenvolvido com base na ampliagcdo do conceito de Pedagogical Content
Knowledge (PCK), proposto por Shulman (1986), o modelo TPACK articula trés
dimensdes fundamentais do conhecimento docente: o conhecimento do conteudo
(Content Knowledge — CK), o conhecimento pedagdgico (Pedagogical Knowledge —
PK) e o conhecimento tecnologico (Technological Knowledge — TK). A intersecg¢ao
entre esses trés dominios da origem ao proprio TPACK, um saber integrado que
permite ao professor planejar, implementar e avaliar experiéncias de aprendizagem
contextualizadas e sensiveis as demandas contemporaneas (Figura 2) (Mishra;
Koehler, 2006; Cibotto; Oliveira, 2017).

As subinterseccdes também desempenham papel importante: o conhecimento
pedagogico do conteudo (PCK) refere-se as estratégias adequadas para ensinar
determinado conteudo; o conhecimento tecnolégico do conteudo (TCK) diz respeito a
forma como a tecnologia pode transformar a abordagem conceitual; e o conhecimento
tecnolégico-pedagdgico (TPK) se relaciona ao uso de ferramentas digitais para
potencializar metodologias de ensino, independentemente da disciplina envolvida
(Cibotto; Oliveira, 2017) (Figura 2).

Essa abordagem holistica é fundamental em tempos de cultura digital, nos
quais a mediagao tecnoldgica se torna parte integrante do cotidiano escolar. O modelo
TPACK oferece suporte a tomada de decisbes pedagodgicas conscientes, a escolha
critica de recursos digitais, a personalizagao da aprendizagem e ao desenvolvimento
de competéncias cognitivas, comunicacionais e socioemocionais dos estudantes.
Além disso, fornece um referencial consistente para a formacao inicial e continuada
de professores, orientando o desenvolvimento profissional em ambientes

educacionais mediados por tecnologia (Mishra; Koehler, 2006).
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Figura 2 - Representagdo do modelo TPACK.
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Legenda: Diagrama em forma de Venn que ilustra a integragado dos trés dominios de conhecimento
necessarios a pratica docente na era digital: conhecimento do conteudo (CK), conhecimento
pedagégico (PK) e conhecimento tecnologico (TK). As areas de sobreposicao representam
intersecgcbes importantes, culminando no centro com o TPACK, entendido como o conhecimento
integrado essencial para o ensino eficaz com uso de tecnologias. Fonte: Adaptado de Mishra e Koehler
(2006).

No entanto, o desenvolvimento do TPACK nao ocorre de forma linear ou
automatica. Trata-se de um processo situado, continuo e complexo, que depende de
multiplos fatores, como politicas de formagdo docente, infraestrutura tecnoldgica,
cultura institucional e abertura dos profissionais a experimentagao e a reflexdo. A
consolidagao desse saber integrado exige contextos de aprendizagem colaborativos
e investigativos, nos quais os professores possam explorar possibilidades, adaptar
recursos e transformar suas praticas com base em experiéncias reais (Mishra; Koehler,
2006).

Em sintese, o modelo TPACK contribui significativamente para repensar o
papel do professor no século XXI, deslocando o foco da mera aquisicdo de
competéncias técnicas para a construgcao de saberes interdisciplinares, capazes de
responder as exigéncias e oportunidades da educagao em constante transformagao.
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3.4 CATEGORIAS IDENTITARIAS SURDAS

A discussao em torno das categorias identitarias surdas tem se consolidado
como um eixo central nos Estudos Surdos e nas praticas educacionais inclusivas.
Abandonando a visao biomédica da surdez como deficiéncia, autores como Perlin
(2019), Strobel (2019) e Quadros (2019) destacam a necessidade de compreender a
surdez a partir de uma perspectiva sociocultural e linguistica, reconhecendo que ser
surdo ndo é uma condi¢do homogénea, mas um fendmeno marcado por experiéncias
diversas, atravessadas por fatores como acesso a Libras, pertencimento comunitario,
escolarizagao e reconhecimento social.

Nesse sentido, a identidade surda n&o pode mais ser pensada como unica ou
estatica. Pelo contrario, ela se configura em multiplas formas de ser surdo, articuladas
a trajetorias singulares. As categorias identitarias surdas, descritas por Perlin (2019)
e Strobel (2019), procuram evidenciar essa pluralidade e ajudar a compreender os
distintos modos de inser¢ao dos sujeitos surdos nos mundos linguistico, educacional
e social.

A primeira categoria é a da identidade surda, propriamente dita, que se refere
ao sujeito que se reconhece como parte da comunidade surda, utiliza a Libras como
sua principal lingua e constrdoi sua subjetividade com base em valores visuais e
culturais compartilhados. Esses sujeitos geralmente tiveram contato precoce com a
lingua de sinais e participam ativamente de redes sociais e institucionais da
comunidade surda (Perlin; Strobel, 2014).

Ja as identidades hibridas dizem respeito a sujeitos que transitam entre os
mundos surdo e ouvinte. Muitas vezes criados em ambientes ouvintes, com acesso
tardio a Libras, esses individuos desenvolvem uma identidade ambigua, ora mais
préoxima da cultura ouvinte, ora da cultura surda. Essa oscilagao pode gerar conflitos
internos, mas também revela formas de resisténcia e reconfiguragao identitaria (Perlin,
2019; Strobel, 2019).

As chamadas identidades de transigdo marcam processos em construcido. Sao
atribuidas a sujeitos surdos que estdo em processo de aproximacgao da cultura surda,
aprendendo Libras e comecgando a se reconhecer dentro da comunidade. Essa fase
€, muitas vezes, marcada por instabilidade e inseguranga, mas também por
descoberta e afirmacéo (Skliar, 2013).

Outra categoria importante € a das identidades incompletas, que representam
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sujeitos privados tanto do pleno acesso a Libras quanto de uma oralidade funcional.
Tais individuos vivenciam exclusao linguistica severa, que impacta profundamente seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Sdo identidades fragilizadas, muitas
vezes invisibilizadas pelas politicas educacionais (Quadros, 2019).

Por fim, as identidades flutuantes descrevem sujeitos cujas posi¢coes
identitarias variam de acordo com o contexto. Em ambientes surdos, assumem uma
postura afirmativa; em contextos ouvintes, tendem a adaptacéo. Essa flutuagao nao
significa auséncia de identidade, mas sim uma resposta as pressdes sociais
contraditdrias vividas pelas pessoas surdas (Skliar, 2013).

O reconhecimento dessas multiplas formas de ser surdo € essencial para uma
educacédo verdadeiramente bilingue e inclusiva. Como enfatizam Perlin (2019) e
Strobel (2019), respeitar a identidade surda € garantir o direito a diferenga, a lingua, a
cultura e ao pertencimento. Ademais, a desconstru¢ao da dicotomia “surdo x ouvinte”
permite a emergéncia de categorias intermediarias, como a de dessurdo, e de sujeitos
como CODAs, intérpretes e ouvintes sinalizantes, que também compdem o
ecossistema identitario da comunidade surda.

Compreender a surdez a partir dessas categorias identitarias amplia as
possibilidades de atuacdo pedagodgica, de formulagdo de politicas publicas e de

construgado de uma sociedade linguistica e culturalmente mais justa.

3.4.1 A dicotomia surdo x ouvinte e a experiéncia da visualidade

A partir da dicotomia histérica surdo x ouvinte, que separa aqueles que ouvem
dos que ndo ouvem como pertencentes a mundos diferentes, forjados por culturas
marcadas pela oralidade ou pela visualidade, € possivel identificar sujeitos que
transitam entre esses dois universos. Essa separacao, construida ao longo do tempo
por discursos médicos, educacionais e sociais, produziu ndo apenas formas distintas
de linguagem e comunicagdo, mas também modos especificos de existir no mundo
(Skliar, 2013).

Contudo, a realidade contemporanea revela experiéncias que desestabilizam
essa dualidade rigida. Ha individuos que, embora biologicamente ouvintes, sao
profundamente atravessados pelas praticas, valores e afetividades da cultura surda.

Sao sujeitos que habitam zonas de contato, assumindo posi¢des identitarias hibridas,
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fluidas e por vezes contraditdrias, em que se articulam saberes oriundos da oralidade
e da visualidade (Perlin, 2019; Quadros, 2019).

Esses transitos identitarios, longe de serem excegdes, evidenciam a
complexidade das relagdes entre surdos e ouvintes e a necessidade de categorias
que contemplem essas vivéncias liminares e colaborativas. Para compreender essas
formas hibridas de pertencimento, é necessario considerar os modos como a
experiéncia sensorial e cultural molda subjetividades (Carvalho; Campello, 2022)

Nesse sentido, Campello (2008) aponta que a experiéncia da visualidade
configura subjetividades especificas, marcadas pela predominancia da imagem e por
discursos visuoespaciais que deslocam o funcionamento sensorial tradicional,
conferindo a imagem um papel central que vai além da mera ilustragcdo de discursos
orais.

Complementando essa perspectiva, Moraes (2018) compreende a experiéncia
como aquilo que nos atravessa e nos transforma, ndo sendo fruto de uma acgao
deliberada, mas de uma abertura sensivel ao mundo, mediada pela escuta, atencéo
e exposicdo. Assim, a experiéncia, vivida no encontro com a diferenga linguistica e
cultural, assume um carater formativo, afetivo e ético, fundamental para a construgao
de identidades que rompem com binarismos estaveis.

Ainda assim, observa-se que, na contemporaneidade, muitas pessoas surdas
seguem privadas do contato com a Libras e, por consequéncia, impedidas de vivenciar
plenamente a experiéncia da visualidade. Essa auséncia compromete o
desenvolvimento de uma identidade surda afirmada e coletiva, resultando em
trajetdrias identitarias marcadas por lacunas, rupturas e exclusdes (Silva; Almeida;
Santos, 2024).

Em contraste, sujeitos surdos que tém acesso a Libras desde cedo constroem
uma identidade profundamente ancorada na visualidade e nos discursos visuais, 0
que fortalece sua autoafirmacédo e pertencimento a comunidade surda. Esses
contrastes evidenciam que o acesso a lingua de sinais ndo é apenas uma questao de
comunicagao, mas um fator constitutivo da subjetividade, da cultura e da cidadania
surda (Quadros, 2019; Perlin, 2019).

Sob uma perspectiva socioantropoldgica, autores como Skliar (2013) e

Quadros (2019) diferenciam a condicdo de ser surdo da de ser uma pessoa com
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deficiéncia auditiva. Nessa perspectiva, a dicotomia se amplia: ndo mais apenas
surdos x ouvintes, mas Surdos’, pessoas com deficiéncia auditiva e ouvintes.

A dicotomia surdo x ouvinte, portanto, amplia-se para abarcar novas categorias
e complexidades. Essa ampliagdo € fundamental para a formulagdo de politicas
educacionais e identitarias mais inclusivas, que respeitem a diversidade interna da
populagao surda e reconhegam os multiplos modos de ser e estar no mundo (Gomides
et al., 2022).

! Ser Surdo (com "S" maiusculo) é reconhecer-se por meio de uma identidade compartilhada por pessoas que utilizam lingua
de sinais e ndo véem a si mesmas como sendo marcadas por uma perda (Sperb; Bisol, 2010)
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4. METODOLOGIA

4.1 DESENHO DO ESTUDO

O estudo foi desenvolvido a partir de uma metodologia qualitativa descritiva,
com o objetivo de analisar os impactos dos materiais e recursos educacionais
adaptados em Libras no desempenho e na aprendizagem dos estudantes surdos. A
abordagem qualitativa permitiu compreender as percepgdes e experiéncias dos
profissionais envolvidos, enquanto a abordagem descritiva possibilitou a

sistematizacéo e categorizagéo das informagdes obtidas.

4.2 ANALISE DOCUMENTAL DO CENTRO DE PRODUGAO DE MATERIAL
DIDATICO EM LIBRAS (CPMDL)

Para avaliar a producdo de materiais educativos voltados para estudantes
surdos, foi realizada uma analise documental dos recursos desenvolvidos pelo
CPMDL. Os documentos analisados incluiram histérias infantis adaptadas para Libras,
apostilas de Libras utilizadas para ensino e capacitacdo de profissionais, cadernos
pedagogicos e videos educativos disponibilizados em plataformas digitais e
avaliacdes escolares adaptadas em Libras. A analise teve como foco a acessibilidade,

a adequacao pedagodgica e a efetividade desses materiais no contexto educacional.

4.3 ANALISE DE VISUALIZAGOES E ALCANCE DOS MATERIAIS DIDATICOS

Com o intuito de avaliar o impacto da disseminacdo dos materiais didaticos,
foram analisados dados do canal do YouTube do CPMDL, onde sdo hospedados
videos educativos em Libras. Foram coletadas informacdes sobre o numero de
visualizagbes, tempo médio de exibicdo, taxa de engajamento e perfil dos
espectadores. Essa analise permitiu compreender o alcance do conteudo produzido e

sua relevancia para a comunidade de estudantes surdos e educadores.
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4.4 ENTREVISTAS E RELATOS

A fim de compreender as percepgdes dos profissionais envolvidos no processo
educacional dos estudantes surdos, foram realizadas 11 entrevistas e coleta de relatos
com professores, intérpretes de Libras e agentes educacionais bilingues que atuam
no CPMDL. As entrevistas conduzidas com auxilio de um roteiro semiestruturado
abordaram temas como os desafios enfrentados na implementagcdo dos recursos
adaptados, a efetividade dos materiais produzidos e sugestbes para melhorias no

ensino de estudantes surdos (Apéndice A).

4.5 PROPOSTA INOVADORA DE ADAPTAGAO DO MODELO TPACK AO ENSINO
BILINGUE COM LIBRAS - “TPACK BILINGUE”

A partir da analise das praticas pedagodgicas em contextos bilingues, construiu-
se uma representacao visual do modelo TPACK adaptado, incorporando elementos
da visualidade como recurso estruturante do ensino em Libras. A proposta considera
a sobreposicado entre os conhecimentos pedagodgicos, tecnologicos e de conteudo
(como no modelo original), mas insere uma camada transversal de mediacao visual,
com destaque para a Libras como eixo estruturante da pratica docente em

comunidades surdas.

4.6 PROPOSTA INOVADORA DE UMA NOVA CATEGORIA IDENTITARIA -
“DESSURDO”

A partir da analise qualitativa dos dados, emergiu a necessidade de nomear uma
vivéncia identitaria hibrida observada entre sujeitos ouvintes imersos na cultura surda.
Assim, propds-se a categoria dessurdo, designando ouvintes com vinculos afetivos,
linguisticos e politicos profundos com a Libras e com a comunidade surda. Essa
construcao resultou de um processo interpretativo baseado na analise tematica e na

escuta das experiéncias liminares presentes no campo.
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4.7 INTEGRAGAO E ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados coletados seguiu os principios da analise tematica, com a
identificacdo de categorias emergentes a partir da triangulagdo entre as fontes
documentais, os relatos dos profissionais e os indicadores de alcance digital dos
materiais. Essa integragao permitiu captar ndo apenas as caracteristicas técnicas dos
recursos produzidos pelo CPMDL, mas também suas ressonancias pedagogicas,

identitarias e socioculturais no cotidiano escolar e comunitario.

4.8 CONSIDERAGOES ETICAS

De acordo com a Resolucéo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que
estabelece diretrizes éticas para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, as
atividades preliminares da pesquisa, como revisao documental, observagodes iniciais
ou contatos exploratorios, podem ser realizadas antes da aprovagao ética, desde que
nao envolvam a identificacdo de participantes nem o registro formal e sistematico de

dados pessoais ou sensiveis (Brasil, 2016).

4.9 PERCURSO METODOLOGICO POR OBJETIVO ESPECIFICO

Com o intuito de assegurar a articulagdo entre os objetivos especificos da
pesquisa e os procedimentos adotados, delineou-se o percurso metodologico da

seguinte forma:

« Para o primeiro objetivo, que consiste em investigar a trajetéria de criagéo e
desenvolvimento do CPMDL, bem como analisar como os materiais didaticos
e avaliagbes em Libras por ele produzidos ou adaptados contribuem para o
fortalecimento da educagado bilingue na Rede Municipal de Educagédo de
Niter6i/RJ, realizou-se uma analise documental e histérica. Foram examinados
documentos institucionais, legislacdes, relatérios de produgdo e registros
audiovisuais, além de entrevistas com gestores e técnicos envolvidos com o
centro desde sua fundagéo. Esse conjunto de fontes permitiu reconstruir a
evolucdo do CPMDL e identificar sua funcao estruturante na consolidacao da

educacéo bilingue.
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Para o segundo objetivo, voltado a identificacdo de praticas e experiéncias
colaborativas desenvolvidas no ambito do CPMDL, com vistas a proposi¢cao de
um modelo de trabalho pautado no TPACK adaptado a educagéo bilingue
(TPACK-bilingue), foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
profissionais surdos e ouvintes que atuam na producdo de materiais e na
mediagdo pedagodgica. Também se adotou a observagado participante em
reunides de equipe e processos de traducdo/adaptacdo. A analise desses
dados possibilitou mapear os modos de cooperacao interprofissional e propor,
com base nesses achados, uma adaptagao visual-conceitual do modelo
TPACK.

Para o terceiro objetivo, de analisar os avancgos e desafios na implementagao
de politicas publicas de educacgao bilingue, especialmente no que se refere a
formagao docente e a produgcédo de materiais acessiveis, a luz da experiéncia
do CPMDL, utilizou-se a triangulagéo entre a analise de entrevistas, os dados
documentais e os registros institucionais. Foram identificadas iniciativas
formativas promovidas pelo centro, bem como obstaculos enfrentados no
campo da gestdo publica e das condigbes de trabalho, compondo um

diagndstico critico da politica em nivel local.

Por fim, para o quarto objetivo, que propde o conceito de “dessurdo” como
uma categoria identitaria emergente na educacdo bilingue e discute suas
implicagdes para a mediacédo linguistica, cultural e pedagdgica, a analise teve
carater construtivo e interpretativo. Foram articulados os relatos de sujeitos
ouvintes vinculados a Libras (como CODAs, professores e tradutores-
intérpretes), a literatura sobre identidades surdas e bilingues, e a pratica
observada no CPMDL. A partir dessa triangulagado, foi possivel elaborar a
tipologia dos dessurdos (nativos, afetivos, seletivos e assertivos) e refletir sobre

seus papéis pedagodgicos e identitarios no contexto da educacgao bilingue.
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5. RESULTADOS

5.1 TRAJETORIA DO CENTRO DE PRODUGAO DE MATERIAL DIDATICO EM
LIBRAS (CPMDL)

O CPMDL foi criado em 2016 com o objetivo de suprir a demanda por recursos
didaticos acessiveis para estudantes surdos. Inicialmente, o CPMDL foi instalado nas
dependéncias da Unidade Municipal de Educacao Infantil Jacy Pacheco, no bairro do
Barreto, na cidade de Niter6i/RJ, contando com recursos minimos, como
computadores e filmadoras fornecidos pela Assessoria de Educacdo Especial da
Secretaria Municipal de Educagado. A equipe inicial era composta por um agente
educacional bilingue surdo e uma intérprete de Libras, servidora da Unidade Municipal
de Educacao Infantil Jacy Pacheco.

As primeiras a¢gées do CPMDL focaram na construgao de histérias infantis em
Libras, atendendo as demandas sinalizadas pelos professores sobre os conteudos
necessarios para o trabalho em sala de aula. Essas histérias foram desenvolvidas
com base nas especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda,
garantindo que os materiais fossem acessiveis e pedagogicamente relevantes. A partir
de 2017, o CPMDL recebeu um professor surdo e uma professora intérprete de Libras
com proficiéncia na lingua, o que permitiu ampliar significativamente a producao de
materiais.

Em 2019, com o avang¢o na produgao de recursos, novos desafios surgiram,
impactando a continuidade do trabalho. Um dos principais foi o término dos contratos
dos profissionais que haviam iniciado as atividades em 2017, o que gerou impactos
diretos no processo de consolidacdo das agdes do CPMDL. Essa fragilidade,
relacionada a rotatividade de pessoal e a falta de continuidade de servidores
experientes, destacou a importdncia de uma equipe estavel para garantir a
consisténcia e o progresso do trabalho coletivo.

Durante esse periodo, a equipe do CPMDL foi reforgada com a chegada de um
professor intérprete de Libras concursado e um estagiario surdo, o que trouxe maior
respaldo as atividades do centro. Esses profissionais contribuiram significativamente
para atender as demandas dos estudantes surdos matriculados na Escola Municipal

Paulo Freire, especialmente no que diz respeito as avaliagdes do Sistema de
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Avaliacdo da Educacgao de Niter6i (SAEN) e as Maratonas de Matematica e Lingua
Portuguesa, das quais os alunos surdos participaram ativamente.

Em 2021, foi criada a Casa de Avaliagao e Formacgao (CAF), fruto do interesse
da gestdo da Rede Municipal de Educacéo de Niter6i em aprimorar a produgao de
recursos e materiais pedagogicos, bem como em capacitar professores para o
atendimento especializado aos processos avaliativos das escolas. Essa iniciativa esta
alinhada com as diretrizes estabelecidas pelos 6rgédos governamentais e reflete o

compromisso com o avango € a qualidade da educacao municipal.

5.2 PRODUGAO DE MATERIAIS DIDATICOS EM LIBRAS

O CPMDL dedicou-se a criagado e produgao de recursos didaticos em Libras,
disponibilizando-os as escolas da Rede Municipal de Educacado de Niteréi/RJ,
consolidando-se como um centro de referéncia em educagéo bilingue para surdos.
Essa iniciativa buscou ndo apenas suprir a demanda por materiais acessiveis, mas
também promover uma educacéao inclusiva e de qualidade, respeitando a identidade
linguistica e cultural dos estudantes surdos.

O principal objetivo da producdo de conteudos com versao sinalizada foi
ampliar o acesso a diversidade de textos, explicacdes, informacdes e entretenimento
para a comunidade surda. Ao traduzir materiais para Libras, o CPMDL garantiu que
os estudantes surdos tivessem igualdade de oportunidades no processo de
aprendizagem, permitindo que eles se apropriassem dos conhecimentos de forma
autébnoma e significativa.

Considerando que Niterdi ja produz cadernos pedagogicos como materiais de
apoio aos professores, alinhados a proposta curricular do municipio, o CPMDL optou
por iniciar o processo de tradugao para Libras com os cadernos do 3° e 4° ciclos.

Desse modo, foram desenvolvidos os seguintes materiais didaticos:

1. Curso basico de Libras: visa ensinar alfabeto manual, numeros,
saudacoes, vocabulario basico e estruturas simples de frases, além de
nogdes sobre a cultura surda. Essa iniciativa tem capacitado professores,
familiares e interessados, fortalecendo a comunicacdo e a inclusdo da

comunidade surda (Figura 3).
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A Figura 1 apresenta um exemplo de material didatico do curso basico de Libras
produzido pelo CPMDL. Com uma metodologia dinamica, o curso visa ndo apenas
ensinar sinais, mas também promover a inclusdo e a conscientizacdo sobre a

diversidade linguistica.

Figura 3 — Captura de tela do canal do YouTube do CPMDL exibindo material didatico do curso basico
de Libras.

| ALFABETO MANUAL - LIBRAS

Centro de Produg&o de Material Didético em Libras + 48 visualizages * hd 5 anos

| EXPRESSOES FACIAIS - LIBRAS

Centro de Produg&o de Material Didatico em Libras * 25 visualizagdes * hd 5 anos

~_ VOCABULARIO DO TEMA 1: IDENTIDADE / CUMPRIMENTO / BOAS MANEIRAS -
' 4] LBRAS

il Centro de Producéo de Material Didatico em Libras « 531 visualizagdes * ha 5 anos

Curso basico de Libras
22/150 —

Cancelar  Salvar

Centro de Produg&o de Material Didatico em _ . VOCABULARIO DO TEMA 2: PRONOMES - LIBRAS

Centro de Produgéo de Material Didatico em Libras « 255 visualizagGes * hd 5 anos

Piblica v =

14 videos 0 visualizagdes Atualizada hoje

P _ ., VOCABULARIO DO TEMA 3: NUMEROS / CARDINAIS / ORDINAIS / QUANTIDADE

' | VALORES - LIBRAS

Sem descrigdo

§l Centro de Producéo de Material Didatico em Libras « 320 visualizagGes * ha 5 anos

_ . VOCABULARIO DO TEMA 4: ADJETIVOS / ADVERBIOS - LIBRAS

& Centro de Producéo de Material Didatico em Libras + 169 visualizagGes * ha 5 anos

&

Fonte: CPMDL, 2025.

2. Histérias infantis em Libras: produzidas para ampliar o repertério cultural
e linguistico dos alunos e servir como recurso didatico no ensino bilingue,
as narrativas em Libras fortaleceram a formagao de leitores surdos e a

valorizagao da cultura surda (Figura 4).

A Figura 4 apresenta exemplos de histdrias infantis produzidas em Libras pelo
CPMDL, que se consolidaram como referéncia e recurso didatico essencial para
estudantes surdos. Essas narrativas foram cuidadosamente elaboradas para
enriquecer o repertorio cultural e linguistico dos alunos, além de servir como
ferramenta pedagdgica no ensino bilingue. As histdrias abordam temas variados,
desde contos classicos até produgdes originais, sempre com foco na valorizagéo da
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cultura surda e no desenvolvimento das habilidades linguisticas em Libras. Ao
proporcionar acesso a conteudos sinalizados de qualidade, o CPMDL fortalece a
formagao de leitores surdos e promove a inclusdo de forma ludica e significativa,

contribuindo para uma educacgao mais equitativa e acessivel.

Figura 4 — Exemplos de histdrias infantis em Libras produzidas pelo CPMDL.

0O Cé&o e 0 Osso em Libras

Centro de Producéo de Material Didatico em Libras - 439 visualizacées - ha 1 ano

A Assembléia dos Ratos em Libras
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Fonte: CPMDL, 2025.

3. Cadernos Pedagégicos em Libras: desenvolvidos para apoiar o ensino
da Libras como primeira lingua, focando no aprimoramento das habilidades
linguisticas dos estudantes surdos. Esses cadernos pedagogicos tornaram-
se ferramentas fundamentais para o aprendizado e a pratica da Libras em

sala de aula (Figuras 5-9).

AFigura 5 exibe o Portal Educacional, uma iniciativa da Secretaria de Educagéao
e Fundacdo Municipal de Educacgédo de Niterdi, desenvolvido pela Assessoria de
Midias. O portal tem como objetivo inovar os processos de ensino e aprendizagem
por meio de tecnologias digitais, reunindo e organizando conteudos educacionais
disponiveis na internet. Sua proposta central é facilitar o acesso a recursos digitais,
apoiando professores e alunos na exploragdo do conhecimento e na construgao

colaborativa de saberes por meio de uma linguagem moderna e interativa.
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Figura 5 — Portal Educacional de Niterdi: ambiente digital de acesso a cadernos pedagdgicos e
recursos de ensino da Rede Municipal.
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Fonte: Secretaria de Educagéo e Fundagao Municipal de Educagéo de Niter6i/RJ, 2025.

A Figura 6 apresenta os Cadernos Pedagogicos do 3° e 4° ciclos,
disponibilizados no Portal Educacional de Niteréi/RJ. Esses materiais foram
desenvolvidos para atender aos estudantes regulares da rede municipal, oferecendo
conteudos alinhados a proposta curricular do municipio e organizados de forma clara
e didatica. Os cadernos abrangem diversas disciplinas, como Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias e Historia, com atividades, exercicios e explicagdes que visam
facilitar a compreensao e a fixagdo dos temas abordados. Ao disponibilizar esses
recursos no portal, a Secretaria de Educacéo de Niterdéi busca ampliar o acesso ao
conhecimento, permitindo que alunos e professores explorem os conteudos de forma
dinamica e interativa, tanto em sala de aula quanto no ambiente virtual.

Na Figura 7 se observa os Cadernos Pedagdgicos do 3° e 4° ciclos em Libras,
produzidos pelo CPMDL e disponibilizados no Portal Educacional de Niter6i/RJ. Esses
materiais foram especialmente adaptados e traduzidos para Libras, garantindo
acessibilidade e inclusdo para estudantes surdos. Alinhados a proposta curricular do
municipio, os cadernos abordam conteudos essenciais para o desenvolvimento
educacional, promovendo a equidade no processo de aprendizagem. Sua
disponibilizagdo no portal reforga o compromisso com a educagao bilingue e a

utilizagao de tecnologias digitais para ampliar o acesso ao conhecimento.



Figura 6 — Cadernos Pedagodgicos do 3° e 4° ciclos para estudantes ouvintes — Portal
Educacional de Niter6i/RJ.
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Fonte: Secretaria de Educagéo e Fundagédo Municipal de Educacéao de Niter6i/RJ, 2025.

Figura 7 — Cadernos Pedagodgicos do 3° e 4° ciclos adaptados para Libras — verséo bilingue
acessivel no Portal Educacional de Niter6i/RJ.
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Fonte: Secretaria de Educacgéo e Fundagédo Municipal de Educacéao de Niter6i/RJ, 2025.
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A Figura 8 apresenta o video do Caderno 1 de Lingua Portuguesa do 6° ano
com explicagdes e atividades em Libras, adaptadas do material impresso, garantindo
acessibilidade e inclusdo para estudantes surdos. Com uma abordagem dinédmica e
visual, o conteudo facilita a compreenséo de conceitos da disciplina, como gramatica,
interpretacdo de textos e produgdo escrita, promovendo o engajamento dos

estudantes.

Figura 8 — Adaptagdo em Libras do Caderno 1 de Lingua Portuguesa do 6° ano — video educativo
acessivel no Portal Educacional da Rede Municipal de Niter6i/RJ.
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Fonte: Secretaria de Educagéo e Fundagao Municipal de Educagao de Niteréi/RJ, 2025.

Na Figura 9, é exibido o video que apresenta os materiais de apoio em Libras,

alinhados a proposta curricular de Niteroi e desenvolvidos para auxiliar os professores.

Figura 9 — Materiais de apoio em Libras para uso docente — Portal Educacional.
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Fonte: Secretaria de Educagéo e Fundagao Municipal de Educagao de Niteréi/RJ, 2025.
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4. Videos educativos em Libras: desenvolvidos para auxiliar no ensino de
conteudos curriculares, apresentando temas especificos de maneira visual
e acessivel, simplificando a compreensdo de conceitos complexos e

promovendo a inclusdo de estudantes surdos (Figura 8).

A Figura 10 apresenta uma amostra representativa dos materiais produzidos pelo
(CPMDL) do municipio de Niteréi/RJ, os quais compreendem conteudos didaticos,
culturais, de entretenimento e informativos, todos elaborados prioritariamente em
Libras. Esses materiais se inserem na perspectiva de uma educagao bilingue que
reconhece a Libras como lingua de instrugcao e de produgao de conhecimento, e néo

apenas como recurso de acessibilidade.

Figura 10. Exemplos de materiais produzidos em Libras pelo CPMDL de Niter6i/RJ
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Fonte: Centro de Producao de Material Didatico em Libras (CPMDL), 2025.

A diversidade dos géneros e formatos apresentados na Figura 8 evidencia o
compromisso do CPMDL com uma pedagogia visual e inclusiva, que considera os
multiplos letramentos necessarios a formacao dos estudantes surdos. Entre os
materiais, encontram-se desde videos educativos alinhados ao curriculo escolar até
producgdes culturais que valorizam a identidade surda e promovem o acesso a arte e

a informacao por meio da Libras.
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5.3 ADAPTAGAO DE PROVAS E AVALIAGCOES EM LIBRAS

Um dos principais avan¢os do CPMDL foi a adaptag¢ao de avaliagdes municipais,
como o SAEN, para a Libras, conforme ilustrado na Figura 11. Essa iniciativa
representou um marco significativo na promog¢ao da equidade e inclusdo no processo
avaliativo, garantindo que estudantes surdos tivessem acesso as mesmas

oportunidades de demonstragédo de conhecimento que seus pares ouvintes.

Figura 11 — Vers&do adaptada em Libras da prova do SAEN.

AV PAEE) Ca-iert:
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Fonte: Secretaria de Educagéo e Fundagéao Municipal de Educagéo de Niter6i/RJ, 2025.

A traducdo e adaptagdo das provas para Libras envolveram ndo apenas a
sinalizagdo dos enunciados, mas também a consideragdo das particularidades
linguisticas e culturais da comunidade surda. Isso incluiu a reformulagédo de questdes
que dependiam de estruturas sonoras ou de conceitos especificos da lingua

portuguesa, adaptando-as para uma abordagem visual e contextualizada.
O processo de tradugéo envolveu as seguintes etapas:
1. Transcrigao e glosa do texto em Lingua Portuguesa: O conteudo das

avaliacoes foi transcrito e adaptado para a estrutura gramatical da Libras,

garantindo a fidelidade ao significado original.
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2. Produgao de videos em Libras: Foram criados videos com explicagoes
detalhadas das questdes, utilizando a Libras como meio de comunicagao

principal.

3. Disponibilizagao de versées impressas: As avaliacbes adaptadas foram
disponibilizadas em formato impresso para os estudantes,

complementando os videos em Libras.

Esse processo de tradugdo, que conta com uma profunda identificagao
linguistico-cultural, seque uma sequéncia organizada em cenas, considerando as
especificidades gesto-visuais da Libras. O texto glosado, resultado de uma produgéo
pré-tradutoria, € dividido em partes que facilitam a compreenséo do tema, garantindo
acessibilidade e clareza. O Quadro 4 detalha as etapas desse processo, que inclui a
transcricdo/glosa, a utilizacdo de suportes visuais e a exibicdo de elementos que

atendem as necessidades linguisticas dos estudantes surdos.

Quadro 4 — Etapas do processo de traducdo e adaptagdo de materiais didaticos para Libras.

Cena Texto Transcrigao/glosa Imagem Técnica Legenda
Situagdo — | Paragrafo, | Trechos transcritos Utilizagao de Tipo de Palavras em
tipo textual | periodo ou seguindo a suportes exibicdo dos | datilologia ou

plano de frase. gramatica da existentes nos elementos expressoes
filmagem. Libras. textos. visuais. pouco
conhecidas.

Fonte: O autor, 2025.

Para exemplificar esse processo, apresento a seguir uma questdo que ilustra
um trecho sinalizado em Libras, correspondente a versao original da prova em Lingua

Portuguesa:

‘Um ledo... dormia espichado a sombra de uma boa arvore.” [Para
contextualizar a questao, o enunciado seguinte foi reproduzido em uma tela menor
como parte da tradugdo em Libras] “A palavra ‘espichado’ tem o sentido de:” As
alternativas apresentadas foram:

(A) esgotado.
(B) esticado.
(C) estufado.
(D) escondido.
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Essa estrutura permitiu que os estudantes surdos compreendessem o contexto
da questao e associassem a palavra “espichado” ao seu significado mais adequado,
garantindo acessibilidade e clareza na interpretacéo do enunciado.

Como pode ser observado, a questdo tem como objetivo verificar se o
estudante surdo é capaz de identificar a sinonimia em sinais para os termos
apresentados. Dessa forma, mesmo destacando as caracteristicas e a relevancia de
uma versao sinalizada com significados em Libras, a prova foi cuidadosamente
elaborada para oferecer aos estudantes surdos o signo linguistico necessario para
uma compreensao visual adequada. Ao terem acesso a prova adaptada a Lingua
Portuguesa escrita, na modalidade bilingue para surdos, os estudantes contam com
um suporte adicional ao conteudo apresentado nos videos.

A contribuicdo de profissionais surdos nesse processo foi fundamental, pois
trouxe uma perspectiva auténtica e culturalmente relevante para a adaptagao dos
materiais. Essa colaboragdo garantiu que as especificidades da Libras fossem
respeitadas, evitando a negacdo de conhecimentos durante a adaptacdo e
promovendo a diversidade linguistico-visual como caminho para a equidade no
acesso aos conteudos.

Essa experiéncia evidenciou a importancia de um planejamento cuidadoso e
colaborativo entre educadores, intérpretes e especialistas em Libras, destacando a
necessidade de praticas avaliativas que respeitem as diferengas linguisticas e

promovam a inclusao efetiva.

5.4 IMPLEMENTAGAO E APLICAGAO DE AVALIAGOES ADAPTADAS EM LIBRAS

No contexto das avaliagdes municipais de Niter6i/RJ, o formato de videoprova
foi implementado para os alunos surdos da Escola Municipal Paulo Freire. Essa
abordagem consistia na exibicdo de videos em Libras, que apresentavam e
explicavam os conteudos das avaliagdes, utilizando um notebook e um datashow.
Simultaneamente, os estudantes recebiam uma versao impressa da prova, permitindo
que acompanhassem as questdes enquanto assistiam aos videos.

A aplicacdo das avaliacbes ocorreu em ambientes individualizados, com um
computador por aluno, assegurando que os estudantes pudessem interagir com o

conteudo de forma adequada e sem distragdes. Essa estrutura garantiu ndo apenas
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a acessibilidade, mas também o respeito as necessidades linguisticas e pedagdgicas
dos alunos surdos, promovendo um processo avaliativo mais justo e inclusivo.

As Figuras 12 e 13 exemplificam essas adaptagdes, destacando a tradugao de
questdes e a estruturacdo das videoprovas em Libras. Esses recursos ilustram o
compromisso do CPMDL em assegurar a acessibilidade e a equidade no processo
avaliativo, reforgando a importancia de praticas educacionais que valorizem a

diversidade linguistica e promovam a inclus&o efetiva dos estudantes surdos.

Figura 12 — Video em Libras exemplificando o preenchimento do cartdo de respostas.
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Fonte: Secretaria de Educagéo e Fundagao Municipal de Educacgao de Niter6i/RJ, 2025.

Figura 13 — Estudantes assistindo a videoprova em Libras durante a aplicagao da avaliacao.

Fonte: Acervo do pesquisador, 2025.

A Figura 14 ilustra dois estudantes surdos realizando a avaliagdo diagndstica,
cada um utilizando um notebook. Essa abordagem individualizada foi adotada para
garantir que os alunos pudessem interagir com o conteudo da prova de forma
autébnoma e focada, respeitando suas necessidades linguisticas e pedagdgicas. O uso

de notebooks permitiu que os estudantes acessassem as questdes adaptadas em
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Libras, além de videos explicativos que facilitaram a compreensédo das atividades

propostas.

Fonte: Acervo do pesquisador, 2025.

A individualizagdo do ambiente de prova também contribuiu para reduzir
distragdes, proporcionando um espago adequado para a concentracédo e o
desempenho dos estudantes. A Figura 12 € um exemplo pratico de como a tecnologia
e a adaptacao de recursos podem transformar a experiéncia avaliativa, promovendo

uma educacdo mais acessivel e inclusiva.

5.5 IMPACTO DOS RECURSOS PRODUZIDOS PELO CENTRO DE PRODUGAO
EM MATERIAL DIDATICO EM LIBRAS (CPMDL)

O canal do YouTube do CPMDL, criado em junho de 2017, tornou-se uma
ferramenta essencial para a disponibilizacédo de recursos em Libras, alcangando
11.996 visualizagbes? e 174 inscritos até o momento da pesquisa. Com o objetivo de

ampliar o acesso aos materiais produzidos, o canal foi criado para hospedar videos

2 Disponivel em: https://youtube.com/@centrodeproducaodematerial9175. Acesso em 10 de margo de 2025.



67

de apoio a realizagao de provas e outros conteudos educativos. Atualmente, o canal
conta com 75 videos em Libras, que incluem desde adaptagcbes de avaliagdes até
materiais didaticos voltados para o ensino bilingue.

Por meio das ferramentas de analise do YouTube, foi possivel identificar a
origem do acesso aos videos, demonstrando que o conteudo tem alcance nacional. A
Figura 15 detalha os locais com maior tempo médio de visualizagao, destacando o
alcance nacional dos materiais produzidos pelo CPMDL. Essa ampla disseminacao
dos recursos reforga a importancia do trabalho desenvolvido pelo centro e seu impacto

na promogao da educagao bilingue.

Figura 15 — Distribuico geografica e tempo médio de visualizacdo dos videos do CPMDL no YouTube

{“' . Canal
@ Centro de Produgao de Material Didatico em Libras C

Contetdo Origem do trafego Pais Cidades Idade do espectador Género do espectador Data Status da inscrigao
. Tempo de Duragdo media
exibigho da
Cldades Visualizagdes (horas visualizaclo
Total 11.996 3848 1:55
D Rio de Janeiro, RJ, Brasil 192 1.6% 47 1.2% 1:28
|| Nitersi, RJ, Brasil 163 14 52 1,37 1:54
S#o Paulo, SP, Brasll 47 0 09 1:10
[[] 340 Gongalo, RJ, Brasil 47 043 12 03% 1:29
[} Belém PA, Brasil 24 02% 00 00% 0.03
| S@o Vicente, SP, Brasil n 0,1 06 ( 3:26
| Porto Alegre, RS, Brasil 1 01% 02 1% 112
|  Brasilia, DF, Brasil 10 0,1% 00 00% 0:03
| Curitiba, PR, Brasil 10 01 03 01 131
| Recife, PE, Brasil 0 0¢ 00 00% =

Fonte: Dados extraidos do YouTube em 10 mar. 2025.

As visualizagbes concentram-se, em ordem decrescente, nas seguintes
cidades: Rio de Janeiro/RJ, Niter6i/RJ, Sao Paulo/SP, Sdo Gongalo/RJ, Bélem/PA,
Sao Vicente/SP, Porto Alegre/RS, Brasilia/DF, Curitiba/PR, Recife/PE (Figura 13).
Esse dado evidencia que os recursos produzidos pelo CPMDL nao apenas atendem
a demanda local da cidade de Niterdi, no estado do Rio de Janeiro, mas também sao
utilizados em outras regides do pais, reforcando sua relevancia para a educacao de

surdos em ambito nacional.
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Um destaque interessante é a cidade de Sao Vicente, no estado de Sao Paulo,
que registrou o maior tempo medio de visualizagdo dos videos. Esse indicador
demonstra o engajamento e a utilidade dos recursos para a comunidade surda em
diferentes contextos. Além das avaliagdes do SAEN, o canal disponibiliza todos os
materiais de adaptagdo em Libras produzidos desde 2017, consolidando-se como
uma referéncia no apoio ao ensino de estudantes surdos.

Todos os produtos didaticos e avaliativos foram disponibilizados para as
escolas da Rede Municipal de Niteréi/RJ, contribuindo significativamente para a
inclusdo dos estudantes surdos e para o fortalecimento da educagao bilingue no

municipio de Niter6i/RJ

5.6 PERCEPGCOES DOS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS NO PROCESSO
EDUCACIONAL DOS ESTUDANTES SURDOS DE NITEROI/RJ

Este subcapitulo apresenta a analise das entrevistas realizadas com 11
profissionais da Rede Municipal de Educacéao de Niteréi/RJ, cujas fungdes e areas de
atuacao abrangem diferentes niveis e contextos educacionais. Entre os participantes,
estdo 1 diretora da Escola Paulo Freire, 1 intérprete de Libras, 3 professores bilingues
que atuam no primeiro segmento do Ensino Fundamental, 5 professores de disciplinas
especificas do segundo segmento do Ensino Fundamental e 1 professora da sala de
recursos multifuncionais. A diversidade de perfis dos entrevistados permite uma visao
abrangente e multifacetada sobre os desafios, avancos e perspectivas relacionados a
educacéo bilingue de surdos no municipio.

As entrevistas, de carater semiestruturado, foram conduzidas com o objetivo
de compreender como o CPMDL tem contribuido para a inclusdo e o desenvolvimento
educacional dos estudantes surdos, bem como identificar os principais obstaculos e
necessidades enfrentados pelos profissionais que atuam diretamente com esse
publico. As perguntas foram elaboradas para explorar temas como a eficacia dos
materiais produzidos pelo CPMDL, a formacao docente, a integracdo entre alunos
surdos e ouvintes, e a infraestrutura disponivel para a implementacdo de praticas
pedagodgicas inclusivas.

Foram destacadas as respostas mais relevantes dos entrevistados,

organizadas em torno das principais questdes investigadas. A transcricao completa
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das respostas e dos relatos dos 11 profissionais que atuam na Rede Municipal de

Educacao de Niter6i/RJ pode ser acessada no Apéndice B.

Pergunta 1. “O CPMDL contribuiu para a emancipacao da educagao na modalidade

bilingue de surdos nas escolas da Rede Municipal de Educacéao de Niter6i?”

Respostas relevantes:

Entrevistado 6: “Sim, contribui. (...) Bom, os cadernos pedagdgicos, eles, na
verdade, abordam os conteldos pedagdgicos que sao ensinados em cada
ano de escolaridade. E ali € de uma forma bem didatica, ele usa uma
linguagem bem simples onde os ouvintes tém acesso a todo esse conteudo
pedagogico. Até entao os alunos que nao tinham acesso, porque a Lingua 1
dos surdos, a primeira lingua, é a lingua de sinais. A partir do momento que
vocé faz um trabalho de tradugéo priorizando a L1, lingua de sinais, passando
a informagéo desse caderno, passando todo o conteudo, o surdo vai ter as
mesmas oportunidades que os alunos ouvintes, ele vai ter um reforgo, ele vai
ter um complemento para os seus estudos.”

Entrevistado 7: “Com certeza, né? Foi um trabalho bem importante pra area,
um trabalho que todo mundo pensa, mas n&o tinha, a principio, em Niteroi,
de acessibilidade a todos. Entao foi primordial ter esse trabalho.”

Pergunta 2. “Em que aspecto pode-se afirmar que o trabalho pedagdgico na inclusao
de estudantes surdos no municipio esta dialogicamente comprometido com as

realidades linguisticas dos estudantes?”

Respostas relevantes:

Entrevistado 2: “A partir do momento que a gente tenta adaptar o que tem pro
conhecimento que eles tém da lingua portuguesa, adaptar para a lingua de
sinais, eu acho que isso dai é fundamental para que seja significativo na
aprendizagem deles.”

Entrevistado 6: “A caracteristica é vocé pegar um profissional que tem
expertise, um profissional tradutor que conhece a cultura do surdo, que esta
inserido na cultura. Nao sé conhecer, o importante é vocé estar inserido nessa
cultura do surdo, na questdao de conhecer a Libras com sua totalidade e,
principalmente, trabalhar com o surdo como protagonista, esse é o segredo.”
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Pergunta 3. “Em relagcdo a recursos, os recursos € materiais didaticos em Libras
disponibilizados e produzidos pelo CPMDL sao epistemologicamente pensados a luz

de teorias criticas? Vocé vé contribuicdo dos alunos surdos nesse processo?”

Respostas relevantes:

Entrevistado 6: “Sim, sdo pensados. Exatamente, sdo pensados. Como eu
falei anteriormente. (...) Indiretamente sim. Por qué? Porque o tradutor que
esta envolvido nesse projeto, ele esta em sala de aula, ele é professor de
alunos surdos, e quando vocé é professor, vocé vai percebendo, vocé tem
uma didatica, vocé tem uma metodologia e cada surdo apresenta uma
especificidade assim como as criangas ouvintes, entao vocé vai adequando,
vocé vai encontrando um meio eficaz para que a aprendizagem de fato
acontega.”

Entrevistado 8: “Eu acredito que sim, principalmente na época da pandemia,
os alunos tinham muito acesso, ja existia esse acesso em relagao a so6 texto
escrito e tal, e o intérprete em sala de aula, e ai quando veio a pandemia,
houve a necessidade mais evidente de registrar tudo isso e o aluno vé a hora
que melhor para ele.”

Pergunta 4. “Como e quais recursos materiais e formacionais concretamente sao
disponibilizados pela gestdo da Educacao Municipal de Niteréi no apoio ao trabalho
do CPMDL?”

Respostas relevantes:

Entrevistado 6: “O material é que alguns cadernos pedagogicos que ja foram
finalizados, eles ficam disponiveis no canal do YouTube, na internet no site,
para que o surdo também ja tenha acesso a esse material. (...) A gestéo, ela
oferece a sala, os equipamentos que a gente tem, espagos, equipamentos e
o material, o conteudo pedagdgico.”

Entrevistado 7: “Bem, que eu veja, ha apenas a divulgagdo dos materiais que
sao produzidos pela fundagéo, de um modo geral, que eu acredito que seja
mais acessivel, principalmente pelo periodo da pandemia que teve os
cadernos pedagdgicos, que a gente teve mais acesso pela internet, na escola
a gente também teve acesso, mas eu acho que principalmente pela internet.”
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Pergunta 5. “Em que dimensdes cotidianas do CPMDL durante a etapa da tradugao
de material didatico utilizado na escolarizagao bilingue de surdos, a busca por uma

consciéncia e cultura linguistica em Libras aparece?”

Respostas relevantes:

Entrevistado 6: “No nosso trabalho sim, agora sim, com trabalho em equipe,
com trabalho com os professores surdos isso acontece literalmente.”

Entrevistado 7: “Eu acho que principalmente na troca com os surdos que
estdo participando do CPMDL, que eles abarcam muito na cultura, na
identidade. Isso também esta intimamente ligado ao trabalho na sala de aula
qguando a gente tem um professor surdo, que ele esta ali, ele da o suporte, as
vezes a gente explica trés vezes, quatro, cinco, seis vezes a mesma coisa
pro aluno, ou tenta mudar, e ai vem o surdo de uma outra forma e totalmente
aquele aluno ja entende na primeira vez.”

Pergunta 6. “Em relacdo aos professores, os professores conseguem entender a
partir dos materiais que sao disponibilizados para a escola, quais sdo e como trabalhar
as especificidades da Lingua Portuguesa como segunda lingua com os estudantes

surdos?”

Respostas relevantes:

Entrevistado 6: “Entdo, essa é uma pergunta que eu ndo posso responder,
porque eu nao trabalho na parte de divulgacdo. A gente faz um trabalho de
producéo, a partir do momento que o trabalho fica pronto, a gente agora tem
que comecar a fazer um segundo trabalho, de conscientizagdo para que o
corpo docente da Rede de Niterdi entenda a importancia desse trabalho e
saiba como utilizar.”

Entrevistado 10: “Eu acredito que nao todos, eu acredito que seria necessario
um trabalho formativo, mais pontual em relagdo a isso, porque a gente,
enquanto professor, vocé esta se referindo a professor bilingue... Se a gente
esta se falando de professores que n&o sao bilingues, zero conhecimento de
causa e de pratica de qualquer coisa em relagdo aos surdos, e até uma
surpresa para mim professores que desconhecem totalmente essa questao
do processo de apropriagdo do surdo da Lingua Portuguesa como segunda
lingua.”
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Pergunta 7. “Em relagao ao apoio dos intérpretes, mesmo com o apoio dos intérpretes
e tradutores de Libras para Lingua Portuguesa, como os professores articulam a

dindmica de escolarizagao de seus alunos ouvintes e surdos incluidos?”

Respostas relevantes:

Entrevistado 2: “A gente tenta adaptar principalmente os textos, simplificar os
textos pra ficar mais facil pro processo dos surdos. Principalmente a
adaptacao de textos mesmo. Na minha area especifica de lingua estrangeira
eu nao preciso fazer muita adaptacao, porque é lingua estrangeira para todo
mundo, pros surdos e pros ouvintes.”

Entrevistado 11: “Eu acho que eles se interessariam sim, assim, pelo menos
todos que eu trabalhei até hoje, eles sempre perguntam o que eles precisam,
tentam adaptar algumas provas. Entdo eu acho que eles soubessem, talvez
eles apoiariam sim.”

Pergunta 8. “Em relacdo aos recursos e materiais que sao disponibilizados pelo
CPMDL, vocé vé conexao com os conteudos estudados nas disciplinas de cada ano

da Educacao Basica?”

Respostas relevantes:

Entrevistado 7: “Sim, eu acredito que sim. Esta correspondente.”
Entrevistado 9: “Eu tenho observado que séo, daquilo que eu ja vi um pouco,
vocé sempre fala 'Edna, vé la no portal', eles fazem essa conexdo com aquilo

que... Agora, eu vou te dizer uma coisa, a gente tem uma professora aqui que
ela faz uma adaptagdo como ninguém, Ana Paula.”

Pergunta 9. “Existiria alguma coisa que, de forma livre vocé gostaria de dizer como

contribuicdo, em relacdo a educacgao de surdos com os ouvintes na escola?”

Respostas relevantes:

Entrevistado 10: “Eu acho que o trabalho formativo € um trabalho, ndo € nem
formativo, de conscientizagcdo dos professores, porque assim, quando nao
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existia internet o argumento de 'eu nao sei o que fazer' nao era valido, mas
era pratico. S6 que hoje vocé tem tanta informagéo, e eu acho que os
professores precisam ter um minimo de consciéncia que se vocé tem um
publico diferenciado, vocé tem que oferecer uma atividade diferenciada e
entender do processo de aprendizagem, que aquela aula diferente vai servir
para um outro aluno também, que aprende de uma forma diferente, entao
vocé sugere um filme, sugere uma mdusica, sugere um texto, sugere uma
ilustracao, e aquilo vai atingir muito mais do que vocé imagina.”

Entrevistado 1: “Em relacdo a educagao de surdos, eu acho que poderia ser
investido mais em tecnologia como Datashow, computador, tablet, pra poder
passar a parte do que é visual pro surdo, que a gente esta falando do
conteudo, mas poderia ilustrar aquele conteudo com um video, ou com uma
imagem para ele ter aquela referéncia, que isso faz muita falta para um aluno
surdo, e a gente esta com caréncia desse tipo de material.”

A analise das falas dos entrevistados evidencia a complexidade do trabalho
realizado pelo CPMDL, ressaltando a importancia de agdes coletivas e articuladas
para assegurar aos estudantes surdos uma educagao de qualidade, que respeite e
valorize sua identidade linguistica e cultural. Entre os principais desafios apontados,
destacam-se a necessidade de maior divulgacdo e acesso aos materiais didaticos
produzidos, a formacéo continua de professores e intérpretes, bem como a presenca
de profissionais surdos no processo de tradugao e adaptacao dos conteudos. Também
foi enfatizada a importancia da adequacao da infraestrutura escolar, de modo a
possibilitar a implementacéao eficaz do ensino bilingue em sala de aula.

As contribuicdes dos profissionais entrevistados confirmam que as ag¢des do
CPMDL sao reconhecidas como fundamentais para a efetivagao da educacgao bilingue
em Niterdi, ao mesmo tempo em que evidenciam lacunas estruturais e formativas que
ainda persistem. Essas percepcgdes sustentam a importancia de propor modelos de
atuacao colaborativa mais eficazes, como o que sera apresentado a seguir com base

na adaptagao do modelo TPACK para o contexto bilingue.

5.7 TPACK-BILINGUE: UMA PROPOSTA VISUAL INOVADORA PARA O ENSINO
COM LIBRAS

Como um dos principais resultados desta tese, foi desenvolvida uma proposta
visual adaptada do modelo TPACK, direcionada especificamente ao contexto do

ensino bilingue de surdos. Essa proposta emergiu da necessidade de representar, de
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maneira mais precisa, as especificidades da atuacao de profissionais que trabalham
com a Libras, especialmente tradutores, intérpretes e instrutores surdos. Esses
sujeitos, embora ndo exercam fungdes pedagdgicas tradicionais, desempenham
papel fundamental nos processos de ensino e aprendizagem em contextos bilingues.

AFigura 16A apresenta o modelo TPACK original, em inglés, conforme proposto
por Mishra e Koehler (2006), no qual se articulam trés dominios do conhecimento
docente: o conhecimento pedagogico (PK), o conhecimento do conteudo (CK) e o
conhecimento tecnologico (TK), bem como suas intersecgbes. Na Figura 16B, esse
modelo é traduzido para o portugués do Brasil, em versdo adaptada pelo autor da
presente tese, visando facilitar a compreensao do publico-alvo e contextualizar o

referencial tedrico a realidade educacional brasileira.

Figura 16 - Representagdes do modelo TPACK original.
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Legenda: Representagbdes do modelo TPACK, com destaque para os trés dominios do conhecimento
docente. A Figura 16A mostra o modelo original em inglés; a 16B, sua tradugéo livre feita pelo autor
para fins didaticos. Fonte: Adaptado de Mishra e Koehler, 2006.

Avangando na reflexdo, a Figura 17 introduz o conhecimento tradutério no
ambito da educacéo bilingue, evidenciando como os profissionais da Libras, mesmo
nao sendo os planejadores diretos do ensino, se relacionam com os dominios do
modelo TPACK. Essa versdao ampliada busca dar visibilidade ao papel desses
profissionais na mediagdo linguistica e cultural dos conteudos escolares,
reconhecendo sua contribuicdo singular na constru¢ao de ambientes acessiveis e

equitativos.
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Figura 17 - Ampliacdo do modelo TPACK com inser¢do do conhecimento tradutério na educagao
bilingue
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Legenda: Adaptacdo intermediaria do modelo TPACK, proposta pelo autor, que incorpora o
conhecimento tradutério e evidencia o papel de tradutores e intérpretes de Libras na mediagao
linguistica em contextos educacionais bilingues. Fonte: Adaptado de Mishra e Koehler, 2006.

Contudo, a principal contribuicdo desta pesquisa encontra-se representada na
Figura 18, que traz uma versdo adaptada do TPACK a realidade do ensino bilingue
de surdos, intitulada “Integracao de multiplas linguagens visuais na produgao de
conteudos em Libras”. Essa adaptacao propde uma releitura das interagdes entre
conteudo, tecnologia e pedagogia, incorporando de forma central os saberes
especificos da mediacéao linguistica e visual. Reconhece-se, assim, a especificidade
da producdo e adaptacdo de materiais didaticos em Libras — frequentemente
compostos por videos sinalizados, imagens, icones e legendas — como um campo
de conhecimento proprio, interligado, mas distinto dos eixos tradicionalmente
representados no modelo TPACK.

A inovagdo esta na inclusdo explicita de um eixo visual-linguistico, que
reconhece a especificidade da producéo e adaptacido de materiais didaticos em Libras,
frequentemente compostos por videos sinalizados, imagens, icones e legendas, como
um campo de conhecimento proéprio, interligado, mas distinto dos eixos
tradicionalmente representados no modelo TPACK. Essa ampliacdo contribui para
uma compreensao mais abrangente dos processos educativos bilingues, valorizando
a atuacao colaborativa e interdisciplinar entre professores, intérpretes, tradutores e

instrutores.
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Figura 18 — Modelo TPACK-Bilingue: integracdao de multiplas linguagens visuais na produgdo de

conteudos bilingues.
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Legenda: Proposta visual elaborada pelo autor como principal resultado da pesquisa, adaptando o
modelo TPACK ao ensino bilingue de surdos. A figura destaca o eixo visual-linguistico e a centralidade
das multiplas linguagens visuais na atuagdo de tradutores, intérpretes e instrutores, evidenciando a
natureza colaborativa da construgcdo do conhecimento em contextos bilingues. Fonte: O autor, 2025.

A proposta do TPACK-Bilingue consolida, de forma visual e conceitual, as

demandas observadas nos dados empiricos € nos relatos dos profissionais, ao

reconhecer a centralidade da mediagao visual e linguistica na pratica docente com

estudantes surdos. Essa construg&o abre espaco para a valorizagao de novos sujeitos

no processo educativo, como os intérpretes, tradutores e instrutores de Libras, e se
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articula diretamente com novas formas de pertencimento identitario, como a que sera

abordada a seguir por meio da proposta da categoria “dessurdo”.

5.8 “DESSURDOS”: UMA NOVA CATEGORIA IDENTITARIA NA EDUCACAO
BILINGUE DE SURDOS

O termo “dessurdo” pode ser encontrado em dicionarios da lingua portuguesa
e significa: aquele que nao é surdo, que pode ouvir. Inicialmente, pode parecer apenas
um sinénimo de “ouvinte”. No entanto, enquanto a palavra “ouvinte” remete a uma
acao praticada por quem ouve, a palavra “dessurdo” aponta para a auséncia da surdez.
O objetivo ndo é reforgar dicotomias, mas iluminar experiéncias de ouvintes que se
relacionam profundamente com a visualidade e com a Libras. Essa discussao
encontra respaldo em autores como Perlin (2019) e Carneiro (2024), que abordam as
multiplas formas de pertencimento identitario e os atravessamentos linguisticos que
constituem sujeitos que ndo se enquadram na oposigao tradicional entre surdo e
ouvinte.

Criangas ouvintes filhas de pais surdos, por exemplo, nascem imersas na
visualidade. A Libras € sua primeira lingua, adquirida naturalmente no ambiente
familiar. Embora ndo sejam surdas, também n&o sdo ouvintes como os demais: séo
sinalizantes, nativas de uma cultura visual. Essa condicdo € amplamente descrita por
Campélo (2023), ao discutir a pedagogia visual e o bilinguismo precoce, e encontra
sua legitimacao no termo CODA (Children of Deaf Adults), cunhado por Millie Brother
na década de 1980 (Brother, 1987).

Pais ouvintes de filhos surdos também vivenciam essa experiéncia de forma
passional. Ao escolherem aprender Libras e se aproximarem da cultura surda, fazem
um movimento de abertura, escuta e disponibilidade. Quando ndo se deixam levar
pelo desejo de “corrigir’ o filho surdo para torna-lo ouvinte, mas sim pela paixao de
compreendé-lo em sua lingua, tornam-se parte da comunidade surda. Esse
engajamento ético e afetivo € analisado por Perlin (2019) e Strobel (2019), que
reconhecem o papel transformador das relacbes familiares no fortalecimento da
identidade surda e na valorizagéo da Libras como expressao cultural..

Além da sigla CODA (Children of Deaf Adults, em portugués, Filhos de Adultos

Surdos), criada por Millie Brother na década de 1980 para nomear filhos ouvintes de
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adultos surdos, existem outras, como SODA (Siblings of Deaf Adults — Irmaos de
Adultos Surdos), KODA (Kids of Deaf Adults — Criangas de Adultos Surdos), GODA
(Grandchildren of Deaf Adults — Netos de Adultos Surdos) e SpODA (Spouses of Deaf
Adults — Cbnjuges de Adultos Surdos). Esses sujeitos tém em comum o contato
familiar e afetivo com a cultura surda e, em maior ou menor grau, vivenciam a
visualidade (Brother, 1987).

Todos esses sujeitos podem vivenciar a experiéncia da visualidade em seus
contextos relacionais. Quando o envolvimento com a Libras € tdo intenso que
atravessa e constitui o sujeito, ndo se trata mais de apenas aprender a Libras, mas de
ser moldado por ela em sua identidade e expressao. Como afirmam Silva, Almeida e
Santos (2024), a constituicdo de uma identidade bilingue envolve ndo apenas a
aquisicao técnica da lingua de sinais, mas a vivéncia afetiva, social e cultural que a
acompanha. Nesse processo, 0s sujeitos constroem uma identidade visual, relacional
e linguistica que rompe com os binarismos tradicionais (Carneiro, 2024).Inspirado em
Perlin (2019), Strobel (2019) e Quadros (2019), Robson de Souza propde o termo
“‘dessurdo” para nomear esses sujeitos ouvintes que, embora ndo surdos, séo
atravessados e constituidos pela Libras como lingua de pertencimento e como

expressao de resisténcia politica e afetiva.

5.8.1 Tipologia dos dessurdos

A proposta de Robson de Souza (2025) configura o termo “dessurdo” como uma nova
categoria identitaria no campo da educacao bilingue de surdos. Dentro dela, o autor propde
uma tipologia composta por quatro perfis, cujos nomes foram escolhidos para refletir a

natureza especifica dos vinculos estabelecidos com a Libras e com a cultura surda:

o Dessurdos nativos: designa filhos ouvintes de pais surdos (CODAs e KODAs), que
adquirem a Libras como primeira lingua em um ambiente linguistico natural e familiar.
O termo “nativo” foi escolhido para enfatizar a aquisicdo espontanea e precoce da
lingua de sinais, em um contexto em que a visualidade é elemento constitutivo desde
0 nascimento. Assim como o surdo vivencia uma experiéncia bilingue/bicultural por ser

surdo, o mesmo ocorre com dessurdo nativo por ser filho de surdo.
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+« Dessurdos afetivos: refere-se a ouvintes que se aproximam da Libras por meio de
vinculos emocionais, familiares ou sociais com pessoas surdas, desenvolvendo um
engajamento afetivo com a lingua e a cultura. Os SODAs, GODAs e SpODAs
enquadram-se nesse perfil. A escolha da palavra “afetivo” destaca a dimensao
emocional que mobiliza essa adesao identitaria, diferente de uma motivagéo

apenas funcional ou profissional.

o Dessurdos seletivos: corresponde a profissionais, como professores e intérpretes,
que utilizam a Libras em contextos especificos, com competéncia funcional e ética,
mas sem necessariamente estabelecer um vinculo afetivo com a comunidade surda.
O termo “seletivo” foi utilizado para marcar a escolha consciente e delimitada do uso

da lingua em espacos profissionais.

o Dessurdos assertivos: identifica ouvintes que fazem da Libras seu principal meio de
atuacao social, cultural e politica, sendo militantes ativos da causa surda. A palavra
“assertivo” foi escolhida para ressaltar a postura intencional, engajada e afirmativa
desses sujeitos, que reconhecem a lingua de sinais como expressao de resisténcia e

transformacao social.

Essa tipologia contribui para a visibilizacdo de trajetérias hibridas que, até entéo,
permaneciam sem nomeacao especifica. Ao nomea-las e diferencia-las, o termo “dessurdo”
amplia a compreensao da diversidade de sujeitos que compdem os espacos de contato com
a cultura surda, ao mesmo tempo que reconhece a pluralidade de experiéncias, motivagoes e

vinculos existentes entre ouvintes e a Libras.

5.8.2 Construcao e representagao visual do sinal “dessurdo”

A construgdo do conceito de “dessurdo” enquanto categoria identitaria no
campo da educacéo bilingue de surdos exige, para além da defini¢cao tedrica, a criagao
de um sinal correspondente na Libras. Embora o termo “dessurdo” ja exista na lingua
portuguesa como designagao daquele que nao é surdo, sua equivaléncia sinalizada
nao esta previamente estabelecida no repertério lexicografico da Libras. Trata-se,

portanto, de um neologismo sinalizado que visa representar sujeitos ouvintes



80

atravessados e constituidos pela experiéncia da visualidade e pela lingua de sinais
como campo de pertencimento.

A proposta sinalizada parte da justaposi¢cao de dois sinais ja consolidados em
Libras: SURDO e NAO-SER (Figura 19). Essa composicdo semantica visa destacar,
de forma visual e expressiva, a nogao de nao-surdez em articulagao com a identidade
surda, revelando uma condig¢ao hibrida e fronteirica. Para fins desta proposta, optou-
se pelo uso do sinal SURDO2, dentre os dois existentes no dicionario da Libras, por
apresentar maior adequacgao quanto ao ponto de articulagdo envolvido na sinalizagao
composta. A representacao grafica das imagens foi elaborada por meio do sistema de
escrita de sinais sign writing, que permite representar graficamente as linguas de
sinais, ou seja, as linguas que se comunicam através de movimentos manuais,
expressdes faciais e outras marcas ndao manuais, usando simbolos graficos para

representar esses elementos (Reis; Chahini, 2024).

Figura 19 — Composic&o sinalizada de “dessurdo”: juncéo dos sinais SURDO e NAO-SER em Libras.

Legenda — A: sinal “SURDO2”, conforme registrado no dicionario de Libras. B: sinal “NAO-SER”
representada por meio do sistema sign writing e utilizado na composi¢cao do neologismo “dessurdo”.
Fonte: O autor, 2025.

A Figura 20 ilustra o sinal proposto para o termo “dessurdo”, resultado da
justaposicéo dos sinais “SURDO2” e “NAO-SER”, representado por meio do sistema

de escrita sign writing (Reis; Chahini, 2024).
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Figura 20 — Representagao sinalizada do termo “dessurdo” em Libras.

Legenda — Representagdo grafica do sinal “dessurdo”, construido a partir da jungéo dos sinais
“SURDO2” e “NAO-SER”, por meio do sistema de escrita sign writing. A sinalizagdo expressa a
identidade de sujeitos ouvintes atravessados pela Libras como lingua de pertencimento. Fonte: O autor,
2025.

Com base nessa construcdo sinalizada, foram elaboradas variacoes
especificas para cada uma das quatro tipologias identificadas na proposta teérica, de
modo a refletir suas particularidades semanticas e identitarias. A estratégia adotada
consistiu em associar o sinal-base “dessurdo” a um segundo sinal que remete a
natureza do vinculo estabelecido com a Libras e com a comunidade surda. As Figuras
21, 22, 23 e 24, construidas com o uso do sistemade de escrita sign writing (Center...,
2025), registram de forma grafica e sistematizada os sinais representativos das quatro

tipologias da categoria “dessurdo”.
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Figura 21 — Sinal em Libras para “dessurdo nativo”

Legenda — Representagao sinalizada da tipologia “dessurdo nativo”, formada pela combinagdo dos
sinais “dessurdo” e “nascer”. Refere-se a sujeitos ouvintes filhos de pais surdos (CODAs/KODAs), cuja
aquisicao da Libras ocorre de forma precoce e natural no ambiente familiar. Fonte: O autor, 2025.

Figura 22 — Sinal em Libras para “dessurdo afetivo”

”

Legenda — Representacao sinalizada da tipologia “dessurdo afetivo”, composta pelos sinais “dessurdo
e “afeto”. Designa ouvintes que se aproximam da Libras por meio de vinculos emocionais ou relacionais
com pessoas surdas, como familiares, amigos ou membros de comunidades religiosas. Fonte: O autor,
2025.
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Figura 23 — Sinal em Libras para “dessurdo seletivo”

Legenda — Representagao sinalizada da tipologia “dessurdo seletivo”, construida a partir dos sinais
“dessurdo” e “escolher”. Refere-se a profissionais que utilizam a Libras de forma técnica e ética em
contextos especificos, como intérpretes e educadores, sem necessariamente estabelecer vinculos
afetivos com a comunidade surda. Fonte: O autor, 2025.

Figura 24 — Sinal em Libras para “dessurdo assertivo”

Legenda — Representagao sinalizada da tipologia “dessurdo assertivo”, formada pela juncéo dos sinais
“dessurdo” e “afirmar”. Refere-se a ouvintes que assumem a Libras como linguagem de militancia e
posicionamento politico, atuando de forma engajada na defesa da cultura e dos direitos da comunidade
surda. Fonte: O autor, 2025.



84

A fim de sistematizar visualmente o conceito de “dessurdo” e suas quatro
tipologias, apresenta-se o Quadro 5 com as respectivas sinalizagdes em Libras,
representadas por meio do sistema de escrita sign writing (Reis; Chahini, 2024),
acompanhadas de breves definicbes conceituais. Esse recurso visa facilitar a
compreensao das distingbes identitarias propostas, evidenciando a diversidade de
vinculos que sujeitos ouvintes podem estabelecer com a Libras e com a comunidade

surda.

Quadro 5 — Representagdes sinalizadas do termo “dessurdo” e suas quatro tipologias.

Imagem Tipologia Definigao

Sujeito ouvinte que, embora nao surdo, é
constituido e atravessado pela Libras como
lingua de pertencimento e expressao de
identidade cultural e politica.

Dessurdo

Filho ouvinte de pais surdos (CODA/KODA)
que adquire a Libras como primeira lingua em
ambiente familiar visual, sendo bilingue e
bicultural desde o nascimento.

Dessurdo nativo

Ouvinte que se aproxima da Libras por meio
de vinculos afetivos com pessoas surdas
(familiares, amigos, membros de igreja etc.),
desenvolvendo lagos identitarios.

Dessurdo afetivo

Profissional que utiliza a Libras de maneira
técnica e funcional, geralmente em contextos
educacionais ou institucionais, sem
necessariamente envolvimento afetivo.

Dessurdo seletivo
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Imagem Tipologia Definicao

Ouvinte que adota a Libras como principal
meio de expressao e militAncia, engajando-se
ativamente na defesa da lingua e da cultura
surda.

Dessurdo assertivo

Fonte: O autor, 2025.

Ao sinalizar e nomear essas identidades hibridas, contribui-se ndo apenas para
sua visibilizagdo no contexto da Libras, mas também para a consolidagdo de um
campo conceitual mais inclusivo e sensivel as diversas formas de pertencimento a

cultura surda.

5.9 DESAFIOS E CONQUISTAS NA EDUCAGAO BILINGUE

O CPMDL enfrentou diversos desafios, como a rotatividade de profissionais e
a necessidade de formacao continua para a producao de materiais em Libras
(Francisco; De Castro Junior, 2023; Lima; Novato; Carvalho, 2022). No entanto, os
avancgos foram significativos, especialmente com a criagdo da CAF em 2021, que
ampliou a producdo de recursos didaticos e avaliacbes adaptadas. Durante a
pandemia de COVID-19, o CPMDL e a CAF trabalharam em conjunto para garantir a
acessibilidade dos estudantes surdos as avaliagbes diagndsticas, como a “Provinha
Brasil” e o “Avaliar para Conhecer” (De Carvalho; De Farias; De Oliveira Brito, 2021;
De Souza et al., 2024).

A trajetoria do CPMDL foi marcada por conquistas metodoldgicas importantes,
consolidadas nos materiais e recursos produzidos. Esses avangos refletiram o
compromisso do centro em promover uma educagéao bilingue de qualidade. Um dos
principais ganhos foi a tradu¢do adequada das avaliagbes do SAEN (Sistema de
Avaliagao da Educacgao de Niter6i/RJ) para a Libras, evidenciando a necessidade de
aproximacao com as demandas especificas dos estudantes surdos e a importancia
de adaptagdes que garantissem a equidade no processo avaliativo (De Sousa et al.,
2024; Prado; Antonio, 2023).

O CPMDL também se destaca como um centro inovador e criativo,
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comprometido com uma praxis dialética e democratica (Perlin, 2019). Seus recursos
e materiais de ensino sao desenvolvidos para dar maior visibilidade aos estudantes
surdos em todas as etapas do Ensino Fundamental. Os cadernos pedagdgicos
produzidos pelo CPMDL, por exemplo, tém se mostrado eficientes para o
desenvolvimento de praticas mais atentas as demandas dos estudantes,
especialmente no primeiro e segundo ciclos (Galasso et al., 2018; Prado; Da Costa,
2023).

Para o primeiro ano do Ensino Fundamental, sdo produzidos seis cadernos
interdisciplinares, dos quais quatro ja estavam em fase de produc¢ao final durante o
estudo mencionado. Esses materiais, apos as edigcbes necessarias, sao
disponibilizados no site do programa e do CPMDL, servindo como apoio essencial
para os professores bilingues. Nos anos subsequentes do primeiro segmento, sdo
seis cadernos por ano, enquanto no segundo segmento (do sexto ao nono ano), sao
oito cadernos por disciplina, com uma abordagem interdisciplinar que busca
correlacionar conhecimentos e dar mais significado ao desenvolvimento académico
dos estudantes (Campello, 2023; Vivian; Leonel, 2022). Ja para o sexto ano, o caderno
de Lingua Portuguesa primeiro disponibilizado, foi 0 marco de um avanco significativo
no apoio ao ensino bilingue.

Durante a pandemia, o distanciamento social e a adogdo de recursos
tecnoldgicos no ensino trouxeram desafios adicionais. O CAF e o CPMDL optaram por
disponibilizar uma avaliagdo de 3° ano para alunos do 5° ano do Ensino Fundamental,
considerando as dificuldades impostas pelo ensino remoto e a falta de suporte
presencial (Lima; Novato; Carvalho, 2022; De Carvalho; De Farias; De Oliveira Brito,
2021). Essa decisao foi motivada pela compreensao de que, naquelas condi¢des, ndo
seria justo exigir dos estudantes um nivel de exigéncia maior sem o apoio adequado
dos professores.

A avaliagao foi adaptada as demandas em Libras, garantindo que os estudantes
surdos pudessem realiza-la de forma acessivel. Para isso, o CPMDL traduziu
integralmente uma unica versdo da prova para Libras, disponibilizando notebooks
para que os alunos pudessem acessar a versao em video. Essa iniciativa respeitou o
tempo de realizacdo de cada estudante e garantiu a individualizagdo do processo
avaliativo (Lima; Novato; Carvalho, 2022; Reis; Chahini, 2024).

A experiéncia durante a pandemia destacou a importancia de compreender o

dinamismo das necessidades linguisticas dos estudantes surdos. Isso envolve nao
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apenas aspectos organizacionais do trabalho bilingue, mas também as
particularidades linguistico-gramaticais da Libras e do Portugués como segunda
lingua para surdos (De Carvalho; De Farias; De Oliveira Brito, 2021).

Além disso, a parceria entre o CPMDL e a CAF resultou na producédo de
recursos e avaliagdes adaptadas, como a “Provinha Brasil” e o “Avaliar para
Conhecer”, que foram disponibilizados antes das avaliagdes municipais. Essas acgoes,
realizadas por meio do Programa de Bilinguismo, garantiram ajustes necessarios na
tradugao para Libras e apoiaram tanto estudantes surdos quanto ouvintes durante o
periodo emergencial de educacéao a distancia (Prado; Da Costa, 2023).

Os desafios enfrentados pelo CPMDL e pela CAF durante a pandemia
evidenciaram a necessidade de investimentos continuos na formagao de profissionais,
na producdo de materiais acessiveis e na adaptacdo de avaliagbes para a
comunidade surda. Apesar das limitagdes, as conquistas alcangadas representam um
avancgo significativo na promogao de uma educacgao bilingue de qualidade. Para o
futuro, recomenda-se ampliar a participacdo de estudantes surdos nas avaliagoes,
garantir a continuidade das adaptag¢des linguisticas e fortalecer as parcerias entre
instituicoes, visando a equidade e a inclusdo educacional (Francisco; Argdlo, 2025).

A sintese dos desafios enfrentados e das conquistas alcangadas pelo CPMDL
permite compreender nao apenas a complexidade da implementagcao da politica
bilingue no contexto municipal educacional de Niteréi/RJ, mas também a emergéncia
de sujeitos e praticas que tensionam os limites das categorias tradicionais (Prado; Da
Costa, 2023; Gomides et al., 2022).
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6. DISCUSSAO

A analise dos resultados desta pesquisa permitiu uma compreensao
abrangente das contribuicées do Centro de Producédo de Material Didatico em Libras
(CPMDL) para a consolidagao da educacéo bilingue de surdos na Rede Municipal de
Educacao de Niter6i/RJ. Desde sua criagdo em 2016, o CPMDL vem se configurando
como um espaco de inovagao pedagodgica, tecnoldgica e cultural voltado a produgéo
de materiais acessiveis e a formagdo de professores. Sua atuagcdo antecede a
formalizagao da educacéo bilingue como modalidade propria pela legislagao nacional,

evidenciando um movimento pioneiro e comprometido com a equidade linguistica.

6.1 TRAJETORIA E CONTRIBUIGOES DO CENTRO DE PRODUGAO DE
MATERIAL DIDATICO EM LIBRAS (CPMDL) PARA A EDUCAGAO BILINGUE NA
REDE MUNICIPAL DE NITEROI/RJ

O primeiro objetivo especifico da pesquisa — Investigar a trajetoria de criagcao e
desenvolvimento do CPMDL, analisando como os materiais didaticos e avaliagdes em
Libras produzidos ou adaptados pela instituicao contribuem para o fortalecimento da
educacéo bilingue na Rede Municipal de Educagéo de Niter6i/RJ — foi amplamente
contemplado nos dados coletados e analisados. A criagdo do CPMDL, em 2016,
representou um marco institucional ao consolidar, no ambito da gestdo publica
municipal, uma politica de produgcdo de materiais pedagodgicos voltados
especificamente a comunidade surda. A trajetéria da instituicdo revela um crescimento
progressivo, ainda que marcado por desafios estruturais como a rotatividade de
profissionais e a descontinuidade de contratos, o que reforca a importancia de
politicas de valorizagao e permanéncia de servidores qualificados.

As acdes do CPMDL, desde a producéo inicial de histdrias infantis sinalizadas
até a elaboracao de cadernos pedagdgicos e avaliagdes adaptadas, evidenciam seu
compromisso com a construgdo de uma pedagogia visual-linguistica que reconhece a
Libras como lingua de instrugédo e de produg¢ao de conhecimento. A criagdo de videos
educativos, materiais de apoio e conteudos bilingues traduzidos a partir dos cadernos

curriculares da Rede Municipal demonstra um esforgo sistematico de garantir
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acessibilidade linguistica e equidade no acesso ao curriculo (Prado; Da Costa, 2023).
Nesse sentido, o CPMDL atua ndo apenas como um centro de produgao de recursos,
mas como um agente de transformagdo das praticas educacionais, alinhado aos
principios de uma educagao bilingue efetiva, conforme defendido por Quadros (2019)
e Skliar (2013).

A adaptagao das avaliagdes do SAEN para a Libras, por meio de um processo
metodologicamente estruturado que envolve glosa, roteiros, gravagdes e validagao
por profissionais surdos, representa um avancgo significativo na promog¢ao da justica
avaliativa. A utilizacao de videoprovas, a individualizagdo do ambiente de aplicagéo e
o cuidado com os elementos culturais e linguisticos da comunidade surda atestam a
sensibilidade técnica e politica do trabalho realizado pelo CPMDL. A colaboracgao entre
profissionais surdos e ouvintes na produgdo dos materiais reforga a legitimidade do
processo e valoriza o conhecimento oriundo da propria comunidade surda,
contribuindo para a quebra de paradigmas centrados na norma ouvinte (Perlin, 2019).

O impacto dos materiais produzidos transcende os limites geograficos do
municipio de Niteréi. Com mais de 11 mil visualizagdes no canal do YouTube, os
videos e recursos em Libras tém alcangado outras regides do Brasil, demonstrando o
potencial multiplicador do CPMDL como referéncia em praticas de educacéo bilingue
(CPMDL, 2025). Essa ampla disseminagao reforga a relevancia do centro nao apenas
como resposta local as demandas da comunidade surda, mas como iniciativa
inovadora com potencial de inspirar politicas publicas em outras redes de ensino.

Assim, a analise do percurso do CPMDL evidencia que a atuagao do centro nédo
se limita a adaptagcao de conteudos, mas envolve a construgdo de uma cultura
pedagogica bilingue, baseada na valorizagéo da Libras, no protagonismo da pessoa
surda e na defesa de uma escola inclusiva, critica e democratica. Essa perspectiva
dialoga com os estudos de Quadros (2019), que defendem a centralidade da Libras
como lingua de instrugao e veiculo legitimo de produgédo de conhecimento, rompendo
com modelos educacionais baseados apenas na mediagao oral. Além disso, alinha-
se a proposta de Skliar (2013), para quem uma educagao verdadeiramente inclusiva
exige o reconhecimento das diferengas linguisticas e culturais como ponto de partida
e nao como obstaculo a ser superado. Os dados indicam que, apesar das dificuldades
enfrentadas, o trabalho do CPMDL representa uma conquista concreta no campo da
educacao de surdos, sendo um exemplo de como o poder publico pode fomentar

praticas educativas mais justas, acessiveis e linguisticamente plurais.
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6.2 ATUAGAO COLABORATIVA DO CENTRO DE PRODUGAO DE MATERIAIS
DIDATICOS EM LIBRAS (CPMDL) ENTRE PROFESSORES, INTERPRETES E
DEMAIS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO BILINGUE

O segundo objetivo especifico da pesquisa — identificar praticas e experiéncias
colaborativas desenvolvidas no ambito do CPMDL, com vistas a proposicdo de um
modelo de trabalho pautado no TPACK adaptado a educacdo bilingue de surdos,
integrando as atuacdes de profissionais surdos e ouvintes (TPACK-bilingue) — foi
contemplado a partir da analise de ag¢des realizadas no centro, especialmente na
adaptacao de avaliagbes em Libras, nas formagdes oferecidas e na aplicacdo das
videoprovas. Os resultados revelaram a existéncia de uma dinédmica colaborativa
entre professores, intérpretes, tradutores e instrutores de Libras, com destaque para
a contribuigao de profissionais surdos na mediagao linguistica e cultural dos materiais
produzidos. O processo de adaptagao das provas do SAEN, por exemplo, evidenciou
a complexidade técnica e a sensibilidade cultural envolvidas na construcdo de
instrumentos avaliativos bilingues, considerando etapas como glosa, roteirizagao,
gravacao e legendagem, realizadas por equipes interdisciplinares.

Aimplementacao das videoprovas, organizadas em ambientes individualizados
com o uso de notebooks, demonstrou um avango na garantia da acessibilidade e
equidade, promovendo uma avaliagdo centrada na experiéncia visual-linguistica do
estudante surdo. No entanto, os relatos dos profissionais apontam fragilidades na
comunicagao entre o CPMDL e as unidades escolares, além da caréncia de formagao
continuada dos docentes n&o bilingues, o que compromete, em parte, o uso eficaz
dos recursos produzidos. A auséncia de familiaridade com os suportes e metodologias
visuais resulta, muitas vezes, em subutilizacdo dos materiais, evidenciando a urgéncia
de politicas de formacéo que incluam o letramento visual e digital como dimensoées
centrais da pratica docente em contextos bilingues.

Nesse cenario, destaca-se a proposta visual adaptada do modelo TPACK,
construida como parte desta tese, como resposta tedrico-metodolégica aos desafios
identificados. O modelo original, elaborado por Mishra e Koehler (2006), articula os
dominios do conhecimento pedagdgico (PK), do conteudo (CK) e tecnoldgico (TK),
oferecendo uma base para a analise das competéncias docentes frente as tecnologias.

Entretanto, sua aplicagcado a educacéo bilingue de surdos exige uma releitura critica. A
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versao TPACK-Bilingue, proposta neste trabalho, insere um eixo visual-linguistico
transversal, reconhecendo a centralidade da Libras e da mediacdo visual como
elementos estruturantes da pratica educativa com estudantes surdos.

Essa ampliacdo conceitual ndo apenas contempla os sujeitos que
tradicionalmente atuam como planejadores pedagogicos, mas também valoriza o
papel de tradutores, intérpretes e instrutores surdos como agentes ativos na
construcdo do conhecimento (Da Rocha et al., 2025; Francisco; De Castro Junior,
2023). A educagao bilingue de surdos demanda abordagens especificas, que
considerem os modos visuais de apropriagao do conhecimento e as praticas culturais
da comunidade surda como fundamentos do processo educativo (Quadros, 2019).
Assim, o TPACK-Bilingue emerge como um referencial inovador, tanto do ponto de
vista metodoldgico quanto politico, ao incorporar multiplas linguagens e sujeitos na
concepgao do ato pedagdgico.

Em sintese, os dados demonstram que o fortalecimento da atuacgao
colaborativa entre profissionais surdos e ouvintes € condi¢ao indispensavel para a
consolidagdo de uma educacéo bilingue efetiva e transformadora. A experiéncia do
CPMDL oferece uma base concreta para a formulagao de praticas integradas e para
o desenvolvimento de modelos formativos capazes de reconhecer e articular saberes
pedagadgicos, tecnoldgicos, linguisticos e culturais (Cibotto; Oliveira, 2017; Andrade et
al., 2019). O TPACK-Bilingue, enquanto produto tedrico desta pesquisa, consolida-se
como uma ferramenta para pensar a docéncia em contextos de diversidade linguistica
e como convite a construgao de politicas mais inclusivas, sensiveis as particularidades

da educacéao de surdos.

6.3 AVANCOS E DESAFIOS ENFRENTADOS NA IMPLEMENTAGAO DE
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO BILINGUE

O terceiro objetivo especifico da pesquisa — Analisar os avangos e desafios
enfrentados na implementacdo de politicas publicas de educagao bilingue, com
énfase na formacéao de professores e na producdo de materiais acessiveis, a luz da
experiéncia do CPMDL - foi contemplado de maneira expressiva nos resultados
obtidos. A atuagédo do Centro de Producdo de Material Didatico em Libras (CPMDL),

especialmente durante o periodo critico da pandemia de COVID-19, destacou-se
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como um exemplo de resiliéncia institucional frente as adversidades. A adogao de
medidas como a disponibilizagao de provas adaptadas em Libras, o uso de notebooks
com videos sinalizados e a reorganizagao das rotinas avaliativas demonstraram um
compromisso concreto com o direito a aprendizagem dos estudantes surdos, mesmo
em um contexto de crise sanitaria e educacional. A parceria com a Casa de Avaliagao
e Formacao (CAF) fortaleceu essa atuagdo por meio da adaptagao de avaliagbes
como a “Provinha Brasil” e o “Avaliar para Conhecer”, reafirmando a importancia da
cooperacao interinstitucional, como apontam autores que defendem acdes coletivas
para a efetivagao dos direitos linguisticos da comunidade surda (Perlin, 2019; Strobel,
2019).

Contudo, os desafios estruturais e sistémicos permanecem. A elevada
rotatividade de profissionais, a escassez de professores surdos em diferentes etapas
do processo educativo e a concentragédo dos estudantes surdos em uma unica escola
da rede municipal, a Escola Municipal Paulo Freire, revelam limitagdes significativas
na efetivagdo do modelo bilingue. Embora iniciativas importantes tenham sido
implementadas ao longo dos anos, como a publicagdo, em 2008, de um edital de
concurso publico pela Prefeitura Municipal de Niter6i/RJ que incluiu o cargo de Agente
de Educacado Bilingue (Niterdi, 2008), com o objetivo de contratar profissionais
capacitados para atuar na inclusao de estudantes surdos, e o Edital n°® 02/2016 da
Fundacdo Municipal de Educagédo de Niterdi, que instituiu o cargo de Professor |
Bilingue no ambito da rede municipal de ensino (Niterdi, 2016), tais medidas
enfrentaram obstaculos relacionados a implementacao, a formagéo continuada e a
auséncia de politicas de permanéncia e valorizagao profissional.

A centralizagdo dos alunos surdos em uma unica unidade escolar, embora
tenha permitido a especializagao de praticas e recursos, entra em contradicdo com os
principios da territorialidade e da descentralizagao definidos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n® 9.394/96) (Brasil, 1996). Para garantir uma
educacéo bilingue equitativa, torna-se urgente a construgdo de uma rede de escolas
acessiveis, com profissionais fluentes em Libras, respeitando o direito de cada
estudante surdo de frequentar a escola de sua comunidade. Como defende Quadros
(2019), uma politica de educagdo bilingue efetiva precisa considerar a
heterogeneidade dos sujeitos surdos, promovendo acessibilidade linguistica em
diferentes contextos escolares e territérios.

A analise das entrevistas aprofundou essa discussao ao revelar a percepg¢ao
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dos profissionais sobre a relevancia do trabalho do CPMDL e, ao mesmo tempo, a
necessidade de agdes formativas mais consistentes. Muitos docentes, sobretudo os
nao bilingues, demonstraram desconhecimento sobre os processos de aquisi¢do da
Lingua Portuguesa como L2 pelos estudantes surdos, comprometendo a eficacia da
mediagao pedagogica (Francisco; Argblo, 2025; Campello, 2023). Essa lacuna reforga
a importancia de politicas publicas que promovam formagao continuada, produgao de
materiais bilingues e articulacdo entre gestdo escolar, formagdo docente e

comunidades surdas (De Sousa et al., 2024).

6.4 NOVA CATEGORIA IDENTITARIA EMERGENTE NA EDUCAGAO BILINGUE -
“DESSURDO”

O quarto objetivo especifico da pesquisa — propor o conceito de “dessurdo”
como categoria identitaria emergente na educagao bilingue e discutir suas implicagbes
para a mediagédo linguistica, cultural e pedagogica no contexto educacional — foi
plenamente atendido por meio da analise tedrica, da escuta de sujeitos implicados
com a Libras e da proposicao de uma tipologia identitaria inovadora.

A criacao da categoria “dessurdo” se justifica pela necessidade de nomear
sujeitos ouvintes que, embora n&o compartihem da surdez fisioldgica, séo
profundamente atravessados pela experiéncia visual-linguistica da Libras. Trata-se de
uma identidade hibrida que se estabelece na fronteira entre o ser ouvinte e o pertencer
a cultura surda, marcada nao por caracteristicas audiolégicas, mas por praticas de
linguagem, afetividade, engajamento politico e vinculos culturais.

Diferentemente de classificagdes ja consolidadas, como a sigla CODA (Children
of Deaf Adults), que se refere estritamente a origem familiar (Brother, 1987), ou de
recortes profissionais como intérpretes e professores de Libras, a categoria “dessurdo”
amplia o repertdrio identitario ao considerar sujeitos que vivem a Libras ndo como uma
ferramenta funcional, mas como um elemento constitutivo de sua subijetividade.
Inspirada nas abordagens criticas de Perlin (2019), Strobel (2014) e Quadros (2019),
a proposta do “dessurdo” desloca o foco da deficiéncia para a experiéncia cultural e
linguistica, propondo um olhar mais sensivel a pluralidade de formas de pertencimento

a comunidade surda.
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A proposta da categoria identitaria “dessurdo” emergiu de forma intrinseca as
praticas e experiéncias observadas no CPMDL. O centro, ao articular producéo de
materiais em Libras com uma equipe composta por surdos e ouvintes fluentes na
lingua de sinais, tornou-se espaco feértil para o reconhecimento de sujeitos ouvintes
profundamente engajados na cultura visual-linguistica surda. Os perfis mapeados,
nativos, afetivos, seletivos e assertivos, foram identificados entre os profissionais e
colaboradores do CPMDL, revelando como suas trajetorias sdo atravessadas por
vinculos afetivos, profissionais ou familiares com a comunidade surda. Nesse sentido,
o CPMDL nao apenas promove a educagao bilingue, mas também contribui para a
formagao de identidades hibridas, como a do dessurdo, que desafiam os binarismos
tradicionais entre surdo e ouvinte e reafirmam a centralidade da Libras como lingua
de pertencimento e mediagao.

A tipologia construida no ambito desta tese, composta por dessurdos nativos,
afetivos, seletivos e assertivos, revela nuances importantes entre os diferentes modos
de vinculagao a Libras. Tal classificagao permite identificar ndo apenas trajetérias, mas
também posicionamentos éticos e afetivos frente a lingua de sinais e a cultura surda.
Com isso, o conceito de “dessurdo” se torna um instrumento de analise e de
reconhecimento politico-pedagodgico de sujeitos até entdo invisibilizados pelas
nomenclaturas tradicionais.

A construgéo do sinal “dessurdo”, por meio da justaposi¢céo dos sinais SURDO
e NAO-SER e sua representacao no sistema sign writing, reforca a legitimidade visual-
linguistica da proposta e alinha-se aos principios da linguistica das linguas de sinais,
que reconhecem a necessidade de criagdo de neologismos em Libras para designar
realidades emergentes (Reis; Chahini, 2024). O uso do sign writing ndo apenas
registra a proposta de forma sistematizada, mas também contribui para sua circulagéo
visual e didatica em contextos educacionais e académicos.

Ao sinalizar essas identidades hibridas, a pesquisa ndo apenas propde uma
nova categoria, mas também contribui para a construgdo de um campo conceitual
mais inclusivo e coerente com os pressupostos da educagao bilingue critica. Como
defende Campello (2023), a experiéncia formativa visual nao se limita a um repertério
técnico, mas é atravessada por afetos, percepcdes e modos de estar no mundo que
desafiam os binarismos tradicionais. O sujeito dessurdo ndo é apenas aquele que
aprende Libras, mas aquele que é por ela atravessado, transformado, implicado. Essa

implicacdo n&o se da apenas no dominio linguistico, mas atravessa dimensodes
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culturais, pedagdgicas e politicas.

Do ponto de vista educacional, reconhecer a existéncia dos dessurdos significa
ampliar o horizonte da mediagdo pedagogica, incluindo novos sujeitos no
planejamento e na execugao de praticas bilingues. Intérpretes, instrutores, tradutores
e até mesmo familiares e militantes passam a ser compreendidos ndo apenas como
coadjuvantes, mas como agentes ativos da produgao do conhecimento visual. Tal
reconhecimento exige, como apontam Perlin (2019) e Strobel (2019), a construcao de
politicas educacionais que considerem a diversidade dos sujeitos sinalizantes e a
multiplicidade de seus modos de engajamento com a Libras.

A categoria “dessurdo” lado do modelo TPACK-Bilingue, constitui uma das
principais inovagdes tedricas desta tese, ao propor uma nova lente para compreender
0s sujeitos que atuam na educacao bilingue. Ambos as propostas fortalecem o
compromisso desta pesquisa com a valorizacdo da diferenca, a superagdo das
fronteiras rigidas entre o ser ouvinte e o ser surdo, e a promogao de praticas
pedagogicas que acolham a complexidade e a fluidez das experiéncias identitarias no

campo da surdez.

6.5 CONSOLIDAGAO DA EDUCAGAO BILINGUE NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE NITEROI/RJ

Esta pesquisa demonstrou que o CPMDL representou um avango concreto e
significativo na promocao da educacao bilingue de surdos em Niter6i/RJ. Sua atuacgao
integra inovagao pedagogica, articulagao institucional e valorizagdo da Libras como
lingua de instrugdo (Prado; Da Costa, 2023; Francisco; De Castro Junior, 2023). A
escuta dos profissionais da rede revelou o potencial transformador dessa proposta,
mas também os entraves que ainda dificultam sua plena efetivagéo.

No entanto, a consolidacdo da educagao bilingue em Niterdi exige medidas
estruturantes voltadas a contratacao de profissionais surdos, ampliagdo das escolas
bilingues, valorizacdo do cargo de professor bilingue e presenca ativa de sujeitos
surdos na formulagdo e execugao das politicas publicas (Francisco; Argdlo, 2025;
Quadros, 2019; Gomides et al., 2022). O modelo atual de concentragdo dos alunos
surdos em uma unica unidade precisa ser superado por meio de uma politica de

descentralizacdo equitativa e territorialmente justa. A auséncia de candidatos
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aprovados nos concursos para professor bilingue revela a necessidade de incentivo a
formacao inicial, incluindo bolsas de estudo, campanhas de valorizagao e programas
especificos de formacao docente.

Além disso, a classificacdo de surdos como pessoas com deficiéncia para fins
de cotas nos processos seletivos ainda carece de uma discussao publica mais ampla
e sensivel. Se, por um lado, tal classificagdo garante o acesso ao servigo publico, por
outro, perpetua uma légica biomédica que pode reforgcar estigmas e barreiras
simbdlicas (Moraes, 2018; Silva; Maia; Pedroza, 2024; Perlin, 2019). A consolidacao
da educacao bilingue demanda, portanto, 0 abandono de visdes medicalizantes, em
favor de uma perspectiva sociolinguistica e cultural, que reconhega os surdos como
sujeitos de saber, agentes de sua histéria e produtores de conhecimento.

Do ponto de vista tedrico, esta pesquisa contribui com a proposi¢cdo do modelo
TPACK-Bilingue e da categoria identitaria “dessurdo”, aportes que ampliam as
fronteiras da educacéao bilingue ao reconhecer a centralidade da mediacao visual-
linguistica e a complexidade das relagdes identitarias no campo da surdez (Mishra;
Koehler, 2006; Souza, 2025; Cibotto; Oliveira, 2017). Tais contribui¢des dialogam com
os campos da linguistica aplicada, da politica linguistica e da educacgao inclusiva,
apontando para caminhos inovadores de analise e intervengéo.

Recomenda-se, para estudos futuros, o aprofundamento da analise sobre o
impacto dos materiais didaticos produzidos pelo CPMDL na aprendizagem dos
estudantes surdos, bem como a investigacédo sobre o papel dos dessurdos como
mediadores culturais e linguisticos em ambientes escolares (Galasso et al., 2018; De
Sousa et al., 2024). Que a experiéncia do CPMDL sirva de inspiragao para outras
redes educacionais e contribua para a construgdo de uma escola publica mais justa,

bilingue, inclusiva e efetivamente democratica.
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7. CONCLUSAO

A presente tese teve como objetivo investigar as contribuicbes do Centro de
Producéo de Material Didatico em Libras (CPMDL) para a consolidagao da educagao
bilingue de surdos na Rede Municipal de Educacédo de Niteréi/RJ. A partir de uma
abordagem qualitativa descritiva, foram analisadas praticas, materiais pedagogicos,
avaliagdes adaptadas, percepgdes profissionais e construgdes tedricas que
emergiram do trabalho desenvolvido pelo CPMDL entre 2016 e 2025.

Os resultados demonstram que o CPMDL se consolidou como uma experiéncia
inovadora e relevante na promogéo de praticas educacionais bilingues, tanto por meio
da producao de recursos em Libras quanto pela formacgao de professores e adaptagao
de avaliagbes. Sua trajetéria evidencia o compromisso com uma pedagogia visual,
colaborativa e sensivel a cultura surda, o que reforgca a importancia de politicas
publicas que reconhegcam e apoiem iniciativas locais com esse perfil.

A primeira grande contribuicdo desta pesquisa foi a sistematizagcéo da atuacgéo
do CPMDL, destacando suas estratégias de enfrentamento aos desafios histéricos da
escolarizagao de estudantes surdos. A analise documental e a escuta de profissionais
revelaram como os materiais produzidos contribuiram para ampliar o acesso ao
conhecimento, fortalecer a Libras como lingua de instrugdo e assegurar maior
equidade no processo educativo. A adaptacdo de avaliagbes como o SAEN
demonstrou o potencial transformador de praticas avaliativas sensiveis as
especificidades linguisticas dos surdos.

A segunda contribuigdo consistiu na proposigdo de um modelo visual adaptado
do TPACK, denominado TPACK-Bilingue. A partir das contribuicbes de Mishra e
Koehler (2006), o modelo foi ampliado para incluir uma quarta dimensdo: o
conhecimento da mediacgao visual-linguistica. Essa adaptagao reconhece o papel dos
profissionais surdos, intérpretes e tradutores de Libras na construcdo do
conhecimento em contextos bilingues e oferece uma ferramenta conceitual para
orientar praticas pedagdgicas mais colaborativas e eficazes.

Como terceira contribuicdo, esta tese apresentou a categoria identitaria
“dessurdo” como uma inovagéao tedrica no campo da educagao bilingue. A partir de
um recorte que contempla vinculos afetivos, linguisticos e politicos com a Libras, a

categoria nomeia sujeitos ouvintes profundamente integrados a cultura surda. A
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tipologia proposta — dessurdos nativos, afetivos, seletivos e assertivos — amplia o
repertério identitario e reconhece trajetorias hibridas e fronteiricas muitas vezes
invisibilizadas nas classificagdes tradicionais. A criagcdo do sinal “dessurdo”,
representado em sign writing, refor¢a a legitimidade visual e linguistica dessa nova
categoria.

A analise também evidenciou desafios persistentes, como a rotatividade de
profissionais, a caréncia de professores surdos na rede de ensino e a insuficiéncia de
politicas publicas que garantam a continuidade e expansdo do Programa de
Bilinguismo. A concentragédo dos alunos surdos em uma unica escola e a substituicao
de agentes bilingues por intérpretes também foram identificadas como tensbes que
comprometem os principios de incluséo e representatividade cultural.

Como limitagdo da pesquisa, destaca-se o numero reduzido de estudantes
surdos que participaram das avaliagbes adaptadas em Libras, o que restringiu a
analise quantitativa dos impactos. Recomenda-se que estudos futuros ampliem a
amostra, explorem o papel dos professores surdos como protagonistas e aprofundem
as implicagdes pedagogicas do modelo TPACK-Bilingue.

Espera-se que esta tese contribua para o fortalecimento da educacgao bilingue
no Brasil, especialmente ao dar visibilidade a uma experiéncia concreta e inovadora,
que pode inspirar outras redes de ensino a investir em praticas cultural e
linguisticamente responsivas. O reconhecimento da Libras como lingua de instrugéo,
a valorizacado da cultura surda e o desenvolvimento de materiais acessiveis devem
ser compreendidos como compromissos éticos e politicos de uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

Conclui-se que o CPMDL representa um exemplo potente de como a
articulacao entre politicas publicas, saberes locais e compromisso com a diversidade
pode gerar transformagdes significativas na escolarizacdo de estudantes surdos. Seu
legado aponta para a urgéncia de consolidar espacos de producao bilingue, de formar
professores sensiveis as diferengas linguisticas e de reconhecer novas identidades
emergentes que desafiam os limites da surdez e da audi¢do. A construgdo de uma
educacao bilingue de qualidade é, portanto, um projeto coletivo, que exige
investimentos continuos, escuta ativa e coragem politica para reimaginar os modos

de ensinar e aprender em uma sociedade plural.
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APENDICE A - Roteiro para a conducdo das entrevistas com os profissionais que

atuam na educacgao de estudantes surdos na Rede Municipal de Niteroi/RJ.

Pergunta1. O CPMDL contribuiu para a emancipac¢ao da educagédo na modalidade
bilingue de surdos nas escolas da Rede Municipal de Educacao de Niteroi?

Pergunta 2. Em que aspecto pode-se afirmar que o trabalho pedagdgico na
inclusdo de estudantes surdos no municipio esta dialogicamente comprometido
com as realidades linguisticas dos estudantes?

Pergunta 3. Em relagdo a recursos, os recursos e materiais didaticos em Libras
disponibilizados e produzidos pelo CPMDL sao epistemologicamente pensados a
luz de teorias criticas? Vocé vé contribuicdo dos alunos surdos nesse processo?

Pergunta 4. Como e quais recursos materiais e formacionais concretamente séo
disponibilizados pela gestdo da Educagdo Municipal de Niteréi no apoio ao
trabalho do CPMDL?

Pergunta 5. Em que dimensdes cotidianas do CPMDL durante a etapa da
traducdo de material didatico utilizado na escolarizagdo bilingue de surdos, a
busca por uma consciéncia e cultura linguistica em Libras aparece?

Pergunta 6. Em relacao aos professores, os professores conseguem entender a
partir dos materiais que sado disponibilizados para a escola, quais s&o e como
trabalhar as especificidades da Lingua Portuguesa como segunda lingua com os
estudantes surdos?

Pergunta 7. Em relagdo ao apoio dos intérpretes, mesmo com o apoio dos
intérpretes e tradutores de Libras para Lingua Portuguesa, como os professores
articulam a dindmica de escolarizacao de seus alunos ouvintes e surdos incluidos?

Pergunta 8. Em relagdo aos recursos e materiais que sao disponibilizados pelo
CPMDL, vocé vé conexao com os conteudos estudados nas disciplinas de cada
ano da Educacao Basica?

Pergunta 9. Existiria alguma coisa que, de forma livre vocé gostaria de dizer como
contribuicdo? em relacdo a educacgao de surdos com os ouvintes na escola?
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APENDICE B - Transcricdo das entrevistas com os profissionais que atuam na

educacéao de estudantes surdos na Rede Municipal de Niter6i/RJ.

PERGUNTA 1. O CPMDL, ele contribuiu para a emancipag¢ao da educa¢ao na modalidade

bilingue de surdos nas escolas da Rede Municipal de Educacéao de Niteré6i?

Né&o sou capaz de dizer. (Entrevistado 1)
Acredito que sim. (Entrevistado 2)

Entdo eu ndo tenho um conhecimento muito profundo do material, 0 que eu conheci do
material foi o que, na época da pandemia, era colocado na plataforma, material em video.
Inclusive, eu aproveitei algum desses materiais, porque falava de brincadeiras e era um
conteudo da Educacéo Fisica. Entao esse material em video sim, os outros materiais eu
né&o tive acesso. (Entrevistado 3)

Acredito, produzindo material didatico que néo existia para os alunos, é claro que vai
contribuir, com certeza. Esses videos ai substituem alguns materiais que eles nao tém
acesso, né? Entao, sdo materiais que alunos que ndo sabem ler Lingua Portuguesa nao
v8o conseguir pegar num livro e mesmo 0s que sabiam pouco ainda ndo conseguem
entender muito bem o que esta escrito, entao, traduzindo as coisas para a linguagem dos
alunos é claro que facilita muito, né? Facilita muito. (Entrevistado 4)

Sim, sim, sempre ajuda, porque realmente a gente ja tem uma caréncia de material e
muitas vezes até de estrutura mesmo nas proprias unidades, onde a gente sé pode tirar
copia de provas, entdo fica um pouco restrito, a gente acaba levando material de casa,
ainda mais para trabalhar com os surdos que o apelo visual tem que ser ali uma constante,
entdo esse tipo de material ajudou, com certeza, sempre € bem-vindo, sempre ajuda
mesmo. (Entrevistado 5)

Sim, contribui. (...) Bom, os cadernos pedagodgicos, eles, na verdade, abordam os
conteudos pedagoégicos que sdo ensinadas em cada ano de escolaridade. E ali é de uma
forma bem didatica, ele usa uma linguagem bem simples onde os ouvintes tém acesso a
todo esse conteudo pedagdgico. Até entao os alunos que nédo tinham acesso, porque a
Lingua 1 dos surdos, a primeira lingua, é a lingua de sinais. A partir do momento que vocé
faz um trabalho de tradugéo priorizando a L1, lingua de sinais, passando a informagao
desse caderno, passando todo o contetido, o surdo vai ter as mesmas oportunidades que
os alunos ouvintes, ele vai ter um reforgo, ele vai ter um complemento para os seus
estudos. Muitas vezes a gente tem professores que ndo dominam a Libras infelizmente, e
até professores que dominam, até professores surdos também, esse material é riquissimo,
porque geralmente as criangas, assim que ela chega em casa, ela tem esse caderno para
estudar o que foi ensinado em sala de aula, ja a criang¢a surda ela vai para casa e ela ndo
tem nenhum material de apoio para poder reforgar o que foi estudado, o que foi ensinado
em sala de aula, sobretudo se o professor nédo tiver o dominio da Libras, ai ela vai ficar
realmente com uma lacuna bem maior. Entao assim, esse material traduzido em Libras
para essas criangas, vocé oportuniza, vocé possibilita a acessibilidade comunicacional,
ela assimila conhecimento e o mais importante, é que a gente agora tem gravado todo
esse material com professores surdos, onde a crianga surda, o adolescente surdo vai ter
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como referéncia um surdo, que domina completamente a Libras, porque a gente sabe que
a lingua do surdo é Libras, entdo a gente ndo s6 faz uma traducdo, mas a gente também
faz uma tradugéo, a gente procura fazer uma tradugéao cultural também, a gente usa varias
formas para que o conhecimento chegue até o surdo, o grupo se retne, conversa e a gente
adota estratégias pedagdgicas que realmente o surdo vai ter essa possibilidade de
acessar o conhecimento. Assim, é um trabalho que nao é facil, precisa de muita discusséo,
muita troca de conhecimentos entre tradutor e surdo para a gente encontrar uma didatica
eficaz, digamos assim, para que o surdo possa acompanhar os conteudos. Entdo assim,
em suma, resumindo, esse trabalho ele é riquissimo, precisa ser divulgado assim, porque
agora os surdos tém um material de apoio que eles podem ter essa autonomia no processo
ensino-aprendizagem. (Entrevistado 6)

Com certeza, né? Foi um trabalho bem importante pra area, um trabalho que todo mundo
pensa, mas ndo tinha, a principio, em Niterdi, de acessibilidade a todos. Entdo foi
primordial ter esse trabalho. (Entrevistado 7)

Eu acredito que sim, mas vai contribuir muito, mas acho que no momento ainda é pouco
divulgado. Entao, assim, ndo é bem aproveitado o que ja tem. (Entrevistado 8)

Tem contribuido bastante, principalmente a gente que esta na escola, e a gente esta com
um grupo de alunos surdo, com surdez, surdos aqui na escola, a gente vé o sucesso dos
alunos quando eles tém essa prova sinalizada, é um outro caminho. Nao é so o intérprete
que ele tem, ele tem todo esse conteudo, esse material disposto ali pra ele, da mesma
forma que a gente tem para os ouvintes na modalidade escrita, ele tem tudo sinalizado,
entéo ele compreende melhor, esta dentro do campo dele mesmo de entendimento. Entéo,
para mim, tem sido assim, um marco e um ganho que as criangas da Rede do programa
de bilinguismo estdo recebendo. A prova disso foi a nossa Olimpiada em Libras.
Maravilhosa, o nosso aluno maravilhoso, quer dizer, esta dando certo. A gente ja viu que
a gente esta no caminho certo. Vai ter alguns desvios, algumas coisas que a gente vai ter
que mudar, porque é uma mudanga, as vezes, pro melhor. E outra coisa, a gente tem que
ter mais profissionais, isso ai ndo tem outro caminho. Quando a gente estava conversando
sobre professor de Libras, olha que maravilhoso, a gente com esse profissional dentro da
escola junto com nossos alunos. (Entrevistado 9)

Eu acredito que sim, porque ele oferece materiais além do ensino de Libras em si,
materiais acessibilizados também com a tradugdo em Libras. (Entrevistado 10)

PERGUNTA 2. Em que aspecto pode-se afirmar que o trabalho pedagégico na inclusdao
de estudantes surdos no municipio estd dialogicamente comprometido com as
realidades linguisticas dos estudantes?

Parcialmente, porque tem a oferta de Lingua Portuguesa como segunda lingua no
contraturno, mas ainda tem alguns problemas em relagdo a adaptagcdo de material para
eles. (Entrevistado 1)

A partir do momento que a gente tenta adaptar o que tem pro conhecimento que eles tém
da lingua portuguesa, adaptar para a lingua de sinais, eu acho que isso dai é fundamental
para que seja significativo na aprendizagem deles. (Entrevistado 2)



Entdo, como eu atendo mais o terceiro e quarto ciclo, e como eu falei, eu ndo tive muito
acesso, talvez por conta da disciplina, pela especificidade da disciplina, eu ndo consigo
enxergar muito essa contribuicdo. O que eu sei, assim, € o que eu sei por estar na rede
ha muito tempo, entdo a gente sempre teve a contribuicdo da FME, sempre teve um olhar
muito especifico aqui pra escola. E sobre a questao da linguistica, eu acredito que com a
pandemia houve um rompimento muito grande, algo que estava sendo desenvolvido,
houve essa ruptura e ai teve aquele projeto do ano passado, que é até uma davida minha,
eu ndo sei por que nao continuou, mas isso ai eu acho que é cena dos préximos capitulos,
mas a gente entendeu a proposta, a gente até conversou bastante sobre isso, tiramos
muitas duvidas, mas ficou essa lacuna assim, de como seria essa continuidade, e eu
percebi que ndo houve essa continuidade. A gente teve alunos, por exemplo, que estavam
adquirindo lingua e tal e foram la para o nono ano. Entao, assim, ficou um pouco de duvida,
€ uma coisa que eu ainda tenho duvida em relagdo a isso. Mas assim, eu sempre tive
retorno do trabalho da equipe da educagéao bilingue. Entao eu vejo pouco. (Entrevistado
3)

A medida que tem disponibilizado na inclusdo da sala de aula o intérprete, tem
disponibilizado materiais adaptados para eles, entdo, nesse sentido, eu acho que ta bem
claro que esta sendo feito nesse sentido. (Entrevistado 4)

Na verdade, o material ele tem que estar de acordo com a realidade do educando, dos
alunos, o quanto mais perto possivel. Eu sou de lingua estrangeira e eu conhego muitos
professores que falam “Olha, eu ndo uso o material porque o material esta totalmente fora
da realidade”, como eu disse, a falta de estrutura é grande e é o que tem, entdo eu acabo
adaptando, escolhendo, vendo o que se adequa a minha realidade para chegar mais
proximo dos alunos possivel, para chegar o mais perto possivel da realidade deles, que
eu acho que é muito importante. Mas em relagdo ao material especifico, eu ainda néo tive
oportunidade de avaliar se realmente se adequa a realidade deles 100% ou um pouco,
essa oportunidade ainda néo tive ndo de observar. (Entrevistado 5)

A caracteristica é vocé pegar um profissional que tem expertise, um profissional tradutor
que conhece a cultura do surdo, que esta inserido na cultura. Ndo s6 conhecer, o
importante é vocé estar inserido nessa cultura do surdo, na questao de conhecer a Libras
com sua totalidade e, principalmente, trabalhar com o surdo como protagonista, esse é o
segredo, e um surdo também, ndo so trabalhar com o surdo, mas nem sempre um
profissional que é formado na area, ele as vezes tem uma aptidao, ele as vezes tem uma
didatica boa, e a gente procura, entdo, selecionar surdas que tenham uma didatica, que ja
tenham uma experiéncia na educagéo de surdos e também surdos que séo atores, entdo
a gente consegue fazer essa jungao da parte pedagdgica com a parte cénica. Eu acho que
isso dai vocé consegue, de fato, dialogar, e é claro que a gente néo realiza um trabalho
100%, vale ressaltar que a gente esta num processo de construcdo, de descoberta e de
aprendizagem também. Entdo assim, é isso. (Entrevistado 6)

Isso dai é um debate vasto, porque é aquilo, a gente convive com as criangas, a gente vé
a realidade que a gente tem, que as criangas totalmente defasadas por ndo ter a lingua
de sinais. Entdo o primeiro encontro deles com a lingua acaba sendo na escola, o que
acaba atrasando muito com relag&o aos conteudos, as outras habilidades que devem ser
desenvolvidas no &mbito escolar. (Entrevistado 7)

Entao, eu acho que acaba se afastando um pouco e acaba, a partir do sexto ao nono ano,
acaba ficando um pouco desfasado, e ai a questdo de chegar proximo mesmo a realidade
do surdo, uma educagao mais voltada para o surdo é mais dificil, o surdo que acaba tendo
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que se adaptar a aula dos ouvintes e ali o intérprete que faz s6 a questdo da acessibilidade
linguistica mesmo. N&o sei se respondeu o que perguntou. (Entrevistado 8)

Entéo, eu acho o que ta faltando? Vou falar do que eu visualizo. A gente precisa a formag¢do
para esse professor que recebe esse aluno na sala de aula, esse aluno com surdez, esse
aluno surdo, entendeu? Entdo, eu acho que a gente esta precisando de mais formagéo,
porque a gente tem um intérprete, nés ja temos os professores bilingues que atendem a
galerinha do primeiro ao quinto ano, mas em relagdo ao sexto e nono ano, a gente precisa
de formacao, porque esse aluno, ele esta incluido, e as vezes os professores do ensino
regular, eles ndo sabem, eles ndo tém as estratégias, os métodos, como é que eu vou
passar esse conteudo? Como é que eu vou me comunicar com esse intérprete para que
ele passe determinado conteudo para aquele aluno que esta incluido naquela turma?
Entédo, a gente precisa de formacgéo, e precisa de formacéo para esse professor regular, a
gente precisa de formacao para todos os professores, mas nesse contexto de uma escola
que tem uma perspectiva bilingue, a gente precisa da formagdo desse professor.
(Entrevistado 9)

Bom, para comegar, nés temos o programa bilingue que visa atender exatamente essa
diversidade de publico de forma que oferece professores capacitados, intérpretes de
Libras, materiais, entdo nds podemos dizer que esse publico esta sendo atendido.
(Entrevistado 10)

Entédo, assim, eu gosto da proposta do trabalho da inclusdo da Prefeitura de Niterdi, mas
teria que ser uma coisa, ndo sei se isso vai ser uma opinido minha, nao posso dizer, mas
assim, eu gosto da proposta, mas nédo vejo que alguém se importe com isso. Por exemplo,
a turma do oitavo ano, eu acho uma interagdo o6tima dos surdos com ouvintes, mas
acredito que os ouvintes precisavam, alias, eu vejo que essa turma precisava de uma aula
de Libras, ndo sei, eu ndo sei se eu estou respondendo de acordo. (Entrevistado 11)

PERGUNTA 3. Em relagcao a recursos, os recursos e materiais didaticos em Libras
disponibilizados e produzidos pelo CPMDL sao epistemologicamente pensados a luz
de teorias criticas? Vocé vé contribuiciao dos alunos surdos nesse processo?

Né&o vejo, ndo sou capaz de responder. (Entrevistado 1)

Sim. Acredito que as respostas que os alunos ddo vao sendo parte da construgdo do
material. Pela tentativa e erro a gente vai vendo o que da certo e o que nédo da certo.
(Entrevistado 2)

Entdo, ndo tenho conhecimento, ndo tenho conhecimento profundo sobre isso, entdo nao
tenho como opinar. O material que eu consegui usar era de boa qualidade, agora, em
relagéo as suas bases tedricas, eu ndo tenho conhecimento. (Entrevistado 3)

Entao, sobre esse aspecto, teria que conhecer melhor o material para poder avaliar. E,
assim, nem sei se eu seria capaz de avaliar nesses aspectos mais profundo. (...) Entéo,
trabalhando na area de matematica, ainda estou ensinando alguns alunos a somar,
multiplicar, dividir e eu ainda néo tive a oportunidade de usar aqueles materiais la com eles
porque, assim, eu estou vendo ainda os pré-requisitos, entdo ainda néo pude na pratica



verificar como acontece o uso dos materiais com eles. (Entrevistado 4)
Olha, eu acho que sim, eu acho que sim, acho que contempla sim. (Entrevistado 5)

Sim, sdo pensados. Exatamente, sdo pensados. Como eu falei anteriormente. (...)
Indiretamente sim. Por qué? Porque o tradutor que esta envolvido nesse projeto, ele esta
em sala de aula, ele é professor de alunos surdos, e quando vocé é professor, vocé vai
percebendo, vocé tem uma didatica, vocé tem uma metodologia e cada surdo apresenta
uma especificidade assim como as criangas ouvintes, entao vocé vai adequando, vocé vai
encontrando um meio eficaz para que a aprendizagem de fato aconteca. Entdo, as vezes
o proprio surdo te da o feedback do que ele precisa. Em relagdo aos estudantes, é essa é
a contribuicdo, a gente vivencia em sala de aula, porque o professor esta em sala de aula
e, quando ele faz esse trabalho no Centro de Midias, ele ja vem com essa experiéncia, ele
ja sabe qual é a dificuldade, ele ja sabe qual é a dificuldade que ele também encontra, ele
ja sabe qual é a demanda do surdo, ele ja tem um feedback e também o professor que faz
a tradicdo, ele também tem essa visdo. Inclusive, muitas vezes, quando a gente faz a
nossa reuniéo, a gente menciona um fato que ocorreu em sala de aula como, por exemplo,
uma crianga surda do primeiro ano, quando vocé pergunta “quais sdo os alimentos que
vocé mais gosta de comer?”, se a gente fizer s6 essa pergunta fica muito abstrato, talvez
para a crianga ouvinte vocé pode perguntar “qual a comidinha que vocé gosta de comer?”,
essa crianga ouvinte ja teve esse conhecimento prévio em casa, porque a mae e o pai ta
sempre conversando “essa é uma banana”; “vocé quer abacaxi?”; “Vocé quer uma pizza?”,
entao ja vai conversando, a crianga tem esse conhecimento prévio. Ja a crianga surda nao,
se ela é oriunda de familias ouvintes, ela ndo tem esse conhecimento prévio, entao a gente
sempre diz, a gente tem que dar essa resposta para a crianga surda, e a gente fala “quais
os alimentos que vocé gosta?”, a gente faz a pergunta que é importante, a gente diz “é
maga?”; “é laranja?”; “é banana?”; “é um hamburguer?”; “é uma pizza?”, e “ah, eu gosto
muito de pizza”; "e eu também gosto de banana, é importante vocé comer frutas”. Entdo
assim, essa seria a questdo toda, vocé vivencia em sala de aula, porque se o professor
néo estiver em sala de aula, se ele tiver s6 teoria e ele nao vivenciar na pratica qual é a
realidade da comunidade surda, dos alunos surdos, da questao socioeconbémica também,
da questao familiar, sdo varias questées que envolvem a educagéao dos surdos e, nesse
quesito ai, a gente, eu nao digo sorte, a gente teve a felicidade, foi um encontro muito
prazeroso, vocé reunir profissionais que estdo em sala de aula, profissionais surdos e
ouvintes que estao inseridos na cultura surda, e os profissionais surdos que sao talentosas,
que sdo competentes, é nesse sentido. (Entrevistado 6)

Acredito que sim, né? Porque a gente ndo cria nada a partir do nada, a gente ndo cria as
coisas do nada, tem que ter uma necessidade, uma demanda que vocé veja que é
relevante, e aqui na Paulo Freire a demanda é grande, com relagdo a esses materiais,
essas produgbes, a necessidade aqui é muito grande desses materiais. (Entrevistado 7)

O que eu ja vi eu achei bem interessante, eu acho que atende bastante assim.
(Entrevistado 8)

Contribuem, contribuem demais. O que é que eu vou observando com relagdo a
construgao destes recursos? Eles precisam, sdo necessarios. Agora, se a gente tivesse
os instrumentos, as ferramentas para ajudar nesse percurso também, por exemplo, uma
lousa interativa numa sala de aula regular, uma sala de aula regular ou numa sala de aula
bilingue, a gente trazendo isso naquele momento, na mesma hora que o professor esta
falando de determinado conteudo, até mesmo porque a gente ja sabe que a galera la da
producéo ja esta trabalhando com os conceitos de determinados conhecimentos, de todos
os conhecimentos, em Ciéncias, em Geografia, em Histéria, mas cadé os recursos? Cadé
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a tecnologia para a gente abrir 14? O quadro esta la todo cheio das tarefas para alunos
ditos normais, mas e o meu publico que esta inserido ali, cadé minha louca interativa?
Cadé meu notebook? Cadé o tablet para oportunizar naquele momento? O professor foi
la, deu a aula, aquela coisa toda, mas eu posso disponibilizar esse conteudo ali naquele
mesmo momento, ndo vai ser em outro momento, ¢ ali, é junto. E ai, aquele aluno que tem
também dificuldade, as vezes, de aprendizagem, ele vai fazer uso desse recurso ali
naquele momento. Ele ndo entendeu o que o professor disse, mas o que esta escrito ali
em Lingua Portuguesa vai ajudar o aluno com dificuldade no mesmo momento que esté
trabalhando a sinalizagdo para o aluno surdo. Ndo ¢é isso? (Entrevistado 9)

Olha, dos materiais que eu tive acesso, eu Vi ex-alunos participando do processo de
produgéo. Entao, por tabela, eu acredito que sim, mas hoje ndo dos alunos que a gente
tem matriculados, até mesmo porque eu acredito que o nivel linguistico deles teria que ser
muito trabalhado pra eles chegarem a produzir um material didatico, por exemplo.
(Entrevistado 10)

Sim, eu acho que esse material ele serve para a proposta dos surdos, s6 que eu ndo vejo
que os surdos tenham acesso a esse material, eu ndo vejo acesso ao material, entende?
Eu acho que isso, eu sinto que esta faltando. (...) Mas assim, uma contribuigcdo direta
em que sentido? Eu s6 acho o material perfeito, acho de excelente de qualidade, a ideia e
a proposta, mas eu néo vejo os alunos surdos com acesso, é s isso, a Unica coisa que
eu tenho para falar. Mas assim, o material estaria de acordo com eles, porque isso é um
processo, eles no comego poderiam estranhar, mas depois se acostumariam, mas so que
cadé o material? Pelo menos os surdos de la precisavam desse material e eu ndo vejo
com eles. (Entrevistado 11)

PERGUNTA 4. Como e quais recursos materiais e formacionais concretamente sao
disponibilizados pela gestao da Educagao Municipal de Niteréi no apoio ao trabalho do
CPMDL?

Olha, eu suponho que tenha algum amparo, mas pelo que eu estou recebendo na escola,
néo esta sendo o suficiente, porque ndo estou conseguindo ver muito essa contribuigao
do centro de preparacdo de material na minha pratica. (Entrevistado 1)

O que chegou para mim, principalmente, a produgéo das provas em Libras. Acho que o
que eu pude perceber foi isso, porque como eu sé tenho trabalhado com o primeiro

segmento, eu acabo néo tendo tanto acesso ao material. (Entrevistado 2)

Né&o tenho conhecimento, ndo tenho conhecimento desse dialogo entra a gestéo e o grupo
de trabalho. (Entrevistado 3)

Entdo, eu néo sei, porque eu nunca fui, eu ndo sei o que é que eles ja forneceram, ndo
tive acesso a essas informagées. (Entrevistado 4)

Olha, no meu conhecimento, acho que sé esse até agora, eu ndo tenho conhecimento de
outros ndo. Acho que é sé esse mesmo por enquanto. (Entrevistado 5)

O material é que alguns cadernos pedagdgicos que ja foram finalizados, eles ficam



disponiveis no canal do YouTube, na internet no site, para que o surdo também ja tenha
acesso a esse material. (...) A gestdo, ela oferece a sala, os equipamentos que a gente
tem, espacgos, equipamentos e o material, o contetdo pedagdgico. O contetido pedagdgico
Ja vem pronto, que sdo os cadernos pedagogicos e, é importante também ressaltar que a
gente faz uma adaptagdo, a gente tem feito uma adaptacéo desse caderno pedagdgico
priorizando a questdo linguistica e a cultura surda, e ela fornece toda essa infraestrutura
para a gente. (...) E 0 espago, a sala e o contelido pedagdgico, os cadernos pedagégicos
que ja estdo elaboradas, mas a gente faz uma adaptag¢do, a gente comegou a fazer uma
adaptacdo. No inicio do trabalho a gente fazia a tradugdo, agora a gente faz uma
adaptacéo e tradugdo. (Entrevistado 6)

Bem, que eu veja, ha apenas a divulgagdo dos materiais que sdo produzidos pela
fundacéo, de um modo geral, que eu acredito que seja mais acessivel, principalmente pelo
periodo da pandemia que teve os cadernos pedagogicos, que a gente teve mais acesso
pela internet, na escola a gente também teve acesso, mas eu acho que principalmente
pela internet. Entdo, eu acredito que seja mais essa questdo de material ja postado, que
tenha sido postado. (Entrevistado 7)

Eu ndo tenho conhecimento, eu sé vi o material ja pronto. (Entrevistado 8)

Entédo, sobre formacéao, a formagdo sempre acontece dentro das possibilidades, nés ndo
temos no municipio muitas pessoas envolvidas no bilinguismo, a gente tem um
coordenador, o Robson, e nés temos os professores bilingues, mas a gente precisa de
mais bragos para isso, para qué? Para que a escola possa receber essa formagdo. N6s
que somos professores regulares, a gente tem aquela formagdo muito dura, ndo é uma
formagéo que ela tem ramificagées, por exemplo, pro campo da surdez, pro campo da
deficiéncia visual, pro campo do autismo, e a gente precisa disso, saber, ter esses outros
saberes. Mas, assim, na medida que o municipio pode estar dando esse tipo de formacgéo,
trabalhando essa formagdo com a gente, as coisas acontecem, mas eu tenho sentido
muito falta disso, de vir na escola, de trazer essas formagées, e eu estou achando que a
gente as vezes esta perdendo um pouco desse foco e principalmente nesse campo da
educacgao especial, muito, perdendo de uma forma geral. A gente anteriormente, nessa
rede, a gente discutia muito mais sobre isso, e ai a gente esta recebendo professores
novos na escola que nao tém essa experiéncia que a gente tem, que a gente tem a
expertise de educagdo especial na escola, nas escolas de Niter6i. Como a gente esta
recebendo professores novos na rede, eles ndo tém esse conhecimento e eu estou
notando que a gente esta perdendo, porque esta indo embora os nossos professores em
aposentadoria, que até entéo tinha essa expertise, e a rede esta se perdendo nisso ai. A
gente precisa de formagdo, formagdo em lbécus, formagdo na escola, aonde esta
acontecendo, aonde o caldeirdo esta fervendo. (Entrevistado 9)

Eu acredito que nenhum. Porque se a gente pensar no espacgo, a Fundagéo disponibilizou
0 espaco, se a gente pensar em material, a Fundagdo néo disponibilizou o material para a
produgéo dos materiais acessiveis ou materiais didaticos. Se a gente precisar de, como é
que vou dizer, de cdmera, de computadores, a Fundagdo também néo tem esse material
disponivel. Entédo, eu acredito que a gente ndo pode contar com a fundagdo para poder
realizar esse trabalho. E um trabalho muito mais de iniciativa prépria do que de suporte.
(Entrevistado 10)

Entao essa eu tenho que me abster, porque eu quase ndo tenho acesso, eu quase hao
tenho contato com as pessoas, entdo eu estou me abstendo dessa pergunta, t& bom?
(Entrevistado 11)
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PERGUNTA 5. Em que dimensoes cotidianas do CPMDL durante a etapa da tradugao de
material didatico utilizado na escolarizagdao bilingue de surdos, a busca por uma
consciéncia e cultura linguistica em Libras aparece?

Eu néo sou capaz de responder, porque eu ndo conheco o trabalho deles. (...) Eu ndo
posso nem criticar e nem elogiar, s6 nao estou, na minha parte, eu néo estou conseguindo
ver 0 que esta sendo produzido, pode ser que esteja sendo produzido muita coisa, mas
que néo esteja chegando até nds, ai é outra problemaética. (Entrevistado 1)

Sim. (Entrevistado 2)

Entéo, o que eu falei, eu tive pouco acesso ao material. Entdo, o material que tive acesso,
ele me apareceu muito bem produzido e tinha relagdo com aquilo que eu falava, que eu
estava abordando, que era a cultura de forma geral, ndo s6 a cultura bilingue. Entao, assim,
na cultura de uma forma geral, atendeu a minha expectativa. Agora, o material que eu
utilizei ndo foi algo especifico para a cultura bilingue, entdo também nao sei opinar muito
especificamente sobre isso. (Entrevistado 3)

Baseado no que eu vi naquela apresentagdo la que mostraram pra gente, com certeza
aparece sim. (Entrevistado 4)

Na verdade, essa parte ai eu ndo avaliei ainda, essa parte eu ndo avaliei ainda ndo em
relagéo a isso, teria que conhecer mais a fundo. (Entrevistado 5)

No nosso trabalho sim, agora sim, com trabalho em equipe, com trabalho com os
professores surdos isso acontece literalmente. (Entrevistado 6)

Eu acho que principalmente na troca com os surdos que estao participando do CPMDL,
que eles abarcam muito na cultura, na identidade. Isso também esta intimamente ligado
ao trabalho na sala de aula quando a gente tem um professor surdo, que ele esta ali, ele
da o suporte, as vezes a gente explica trés vezes, quatro, cinco, seis vezes a mesma coisa
pro aluno, ou tenta mudar, e ai vem o surdo de uma outra forma e totalmente aquele aluno
Ja entende na primeira vez. Entdo, eu acho que a participagdo deles é primordial pra eles
estarem trazendo esse olhar deles, essa experiéncia toda que ele ja tem e que a gente,
as vezes, acha que ja tem, mas nao tem, porque sao realidades diferentes, culturas
diferentes. (Entrevistado 7)

Eu acredito que sim, principalmente na época da pandemia, os alunos tinham muito
acesso, ja existia esse acesso em relagéo a so texto escrito e tal, e o intérprete em sala
de aula, e ai quando veio a pandemia, houve a necessidade mais evidente de registrar
tudo isso e o aluno vé a hora que melhor para ele. Entdo acho que, a partir disso, eu hdo
sei se isso aconteceu antes, mas a partir disso eu acho que ficou mais evidente também,
néo s6 pra quem trabalha com a comunidade surda e tal, mas para todos os demais
professores que tem alunos, a necessidade de ter esse registro, e acredito que todo o
trabalho do centro acaba fazendo... Esse é o objetivo, de chegar mais proximo a realidade
linguistica do aluno. (Entrevistado 8)

Ela parece. Ela parece, e eu acho que ela tem que aparecer mais, a gente tem que oferecer
mais. S&o tentativas, porque ja tentamos varias vezes botar o curso. Teve a professora
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Juliana no ano passado, fazendo um curso, nés comegamos com quatro ou foi cinco, eu
néo me lembro muito bem, e a gente terminou com Talita, s6 a Talita. Mas eu acho que é
uma coisa que a gente tem que disseminar, trazer para a escola, porque isso ai ajuda o
que? No cotidiano da escola, e a gente ndo pode trazer s6 para responsaveis e
professores e funcionarios da escola ndo, trazer para os nossos alunos, para oS nossos
alunos que séo colegas la na turma inclusiva dos nossos alunos surdos, e as vezes eles
vém perguntar “Edna, sabe o sinal disso?”, eu sei o basicdo, vocé sabe, tanto que outro
dia eu estava explicando pra uma aluno, ai eu falei “Tem celular?”, ai ela falou “Tenho, ai
eu fui la e mostrei pra ela o dicionario, ai eu [falei] “Quando vocé quiser saber alguma
coisa, vem aqui direto”, porque tinha internet no celular dela, aquela coisa toda, ai ela
[falou] “Ai, Edna, que dica bacana”. Quer dizer, sdo coisas que a gente pode vir até a fazer
nas turmas, conversar com os alunos. Eles ja sabem, que os alunos estao ai, mas [falar]
“Olha, a gente tem esse grupo aqui, a lingua deles é essa”, explicar para os alunos as
especificidades daquele grupo, porque a gente precisa dar informagdo para as criangas, e
néo é so informagao de conhecimentos duros ndo, de contetido ndo, é sobre o mundo, é
sobre as pessoas, é sobre quem esta vivendo com a gente, principalmente aqui na escola.
Entdo, a gente tem que difundir, ja que é uma lingua, vamos difundir essa lingua. Eu
defendo, vocé sabe disso, defendo a Libras como segunda lingua aqui na Paulo Freire
para os alunos, para todo mundo, para todos nés que estamos aqui, desde o primeiro ano.
Seria mais um tempo de aula sim, mais de 45 minutos para todos os nossos alunos, para
que aprendam. Eu acho isso ai muito importante. O inglés é importante, é, o espanhol é
importante, é, mandarim é importante, é, mas a Libras também é importante,
principalmente para nés que estamos aqui nessa rede e principalmente nessa escola, que
€ onde tem o maior nimero de alunos surdos. (Entrevistado 9)

Olha, eu ndo participo do processo de produgdo do material, mas eu entendo que se a
partir do momento que vocé se preocupa em ter profissionais surdos dentro desse
movimento de produgéo, vocé ja esta contemplando essa parte cultural e linguistica, que
é muito importante, e dos materiais que eu tive acesso, eu vi que tinha professores surdos
e ouvintes altamente atuantes na comunidade surda. Entdo, por conta dessa minha visao
do material ja pronto, eu entendo que isso contribui. (Entrevistado 10)

PERGUNTAG6. Em relagao aos professores, os professores conseguem entender a partir
dos materiais que sao disponibilizados para a escola, quais sdo e como trabalhar as
especificidades da Lingua Portuguesa como segunda lingua com os estudantes surdos?

Eu acho que hé& uma caréncia nesse sentido, tanto do entendimento quanto do
recebimento do material adaptado. (Entrevistado 1)

Eu acho que boa parte dos professores entendem sim, consegue chegar nessa
compreenséo. (Entrevistado 2)

Lingua Portuguesa eu nédo tenho como opinar sobre isso. Minha disciplina é muito
especifica. (Entrevistado 3)

Sim, sim, sim. Pelo que eu vejo na minha area, que é matematica, a gente sempre procura
néo focar na Lingua Portuguesa. Se tem algo que é inevitavelmente estudado partindo na
Lingua portuguesa, sempre a gente tenta contar com a tradugéo do intérprete para isso



néo ser um obstaculo na aprendizagem do aluno. (Entrevistado 4)

Olha, eu acho, para ser sincera, falta formagdo mesmo, sabe? N&o por culpa de alguém
n&o, mas eu acho que poderia ser melhor, ter mais formagbes, opgdes para os professores
também, porque a gente tem muitos alunos surdos na rede, na Paulo Freire, entdo, muitos,
entdo muitas vezes fica dificil a comunicagdo. Entdo, eu acho que investir mais em
formagéo, eu acho que carece um pouquinho, sim. (Entrevistado 5)

Entdo, essa é uma pergunta que eu ndo posso responder, porque eu nao trabalho na parte
de divulgacéo. A gente faz um trabalho de producéo, a partir do momento que o trabalho
fica pronto, a gente agora tem que comecar a fazer um segundo trabalho, de
conscientizagéo para que o corpo docente da Rede de Niterbi entenda a importédncia desse
trabalho e saiba como utilizar; Também a tecnologia vai entrar ai também, porque esse
material alguns professores precisardo conhecer um pouco, porque tem alguns
professores, eu ndo digo todos, mas com certeza, como na sociedade em geral nem todo
mundo adota a tecnologia, esse recurso midiatico, recurso tecnolégico em sala de aula,
no processo de ensino-aprendizagem e ai, eu acho que deveria acontecer um movimento
de conscientizagdo do ensino também, aos professores e aqueles que ndo dominam, e
também fornecer material em sala de aula, computadores, para que esses alunos tenham
acesso a esse material e, sobretudo, também um trabalho de marketing, da comunicagéo
para que esse material riquissimo possa ser divulgado ndo sé para os alunos da Rede de
Niteréi, mas para o surdos brasileiros, porque educagéao é educagdo em qualquer lugar,
né? (Entrevistado 6)

Ai, na verdade, a gente vai ter que fazer uma divisdo, porque os professores bilingues,
eles ja tém um certo conhecimento de que o ensino da Lingua Portuguesa para os surdos
tem um diferencial. Os professores ouvintes ainda estdo nesse caminho, os ouvintes, que
eu digo, da turma de inclusdo, eles ainda estdo nesse caminho da gente ir falando, da
gente ir relembrando que é uma outra metodologia, apesar de que eles estdo inclusos
numa sala, entdo eles aprendem da mesma forma, quer dizer, estao sendo inseridos no
aprendizado da mesma forma que 0s ouvintes, o que ndo é o correto. E ai, eles tentam de
diversas formas, mesmo o intérprete estando em sala, as vezes o intérprete sinaliza: “Olha,
um aluno ndo compreendeu isso”, mediante a questao da lingua que é totalmente diferente,
estrutura, enfim, e ai o intérprete faz meio que essa ponte também, ndo sé na questao de
dialogo, de comunicagdo, mas também na questao de necessidade, tipo: “Esse contetido
néo foi muito bem adquirido, o aluno ndo entendeu muito bem, entdo vamos tentar uma
outra estratégia?”, e ai essa troca é importante pelo planejamento que a gente fala, o
planejamento em que o intérprete, o professor de apoio também esta inserido nesse
planejamento. (Entrevistado 7)

Eu acredito que ndo. Assim, muitos professores ainda nao tem um certo facil, que existe
essa possibilidade, esse material ja para ser usado. Entdo, eu acredito que né&o.
(Entrevistado 8)

Entdo, muitos professores ja compreendem, eles ja tém esse entendimento, por exemplo,
eu tive um problema com o nosso intérprete, ele ndo estava e naquele dia a professora
que estava acompanhando esses alunos, ela ndo pbde vir, os alunos ficaram sozinhos na
turma. Tem professor que ndo vai me chamar, vai dizer assim “Eu mando eles descerem?”,
néao vai fazer essa pergunta, mas tem professor que vai dizer “O aluno surdo esta aqui,
néo tem intérprete, ndo tem ninguém aqui com lingua de sinais, eu vou mandar o grupo
descer”, ndo vai nao, porque ele pode ser oportunizado, que naquele dia toda aquela
escrita, todo aquele texto, e num outro momento esse profissional que nao estava presente
ali para fazer a tradugéo, ele vai traduzir aquele conteudo para crianga, e ai vai oportunizar
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o conteudo daquele momento. Agora, o aluno ser excluido porque naquele dia ndo tem
intérprete? Ndo pode. Ha quanto tempo que a gente trabalha com os alunos surdos na
escola e a gente tem que ter as nossas estratégias também. Por isso que eu falo, a gente
precisa de conversa, é de conversas com esses professores, e o0 que a gente observa sdo
0s professores mais novos que ndo tém esse conhecimento, com 0s nossos professores
mais antigos que ja esta acostumado com essa convivéncia, ja conhece as metodologias,
as estratégias de como fazer isso, para eles é muito facil, agora, para professor mais novo
ja é dificil, ndo conhece porque ainda néo teve essa vivéncia como a gente ja teve. Entéo,
a gente precisa trazer a formagdo realmente para ele entender qual é a légica, ndo é
porque eu ndo tenho o intérprete que eu vou pegar o meu aluno, vou simplesmente
desvincular da turma “sai pra 1a”, causando essa diferenciacdo, e nao é diferenciagéo, é
diversidade, a gente precisa aprender a estar no mundo com toda essa diversidade que a
gente ta por ai, principalmente na escola, que é um ambiente diverso e a gente tem que
acolher a todos, ndo apenas quem ta ouvindo néo, ¢é a todos. (Entrevistado 9)

Eu acredito que ndo todos, eu acredito que seria necessario um trabalho formativo, mais
pontual em relagéo a isso, porque a gente, enquanto professor, vocé esta se referindo a
professor bilingue...(,,,) Se a gente esta se falando de professores que ndo sdo bilingues,
zero conhecimento de causa e de pratica de qualquer coisa em relagdo aos surdos, e até
uma surpresa para mim professores que desconhecem totalmente essa questdo do
processo de apropriagdo do surdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Em
relagdo aos professores bilingues, como a gente trabalha de primeiro ao quinto ano, eu
vejo que a gente estaciona numa fase muito inicial, entdo como a gente ndo pratica muito
0 ensino de portugués como L2 numa perspectiva de elevar a literatura, elevar uma
gramatica, regras de gramatica, se aprofundar mais nas etapas do método, a gente ainda
nao tem muita nogdo de como que funciona a coisa, eu acho que seria necessario um
trabalho mais especifico ai em relagédo a isso. (Entrevistado 10)

Eu acho que eles se interessariam sim, assim, pelo menos todos que eu trabalhei até hoje,
eles sempre perguntam o que eles precisam, tentam adaptar algumas provas. Entao eu
acho que eles soubessem, talvez eles apoiariam sim. (Entrevistado 11)

PERGUNTA7. Em relagao ao apoio dos intérpretes, mesmo com o apoio dos intérpretes
e tradutores de Libras para Lingua Portuguesa, como os professores articulam a
dindmica de escolarizagao de seus alunos ouvintes e surdos incluidos?

Eu acho que tem alguns professores que tem alguma no¢ao para poder adaptar o material,
para poder adaptar a explicagdo e outros que ainda estdo em fase dessa adaptagao, que
ainda precisam ter mais, como é que eu posso falar? Mais integracdo, mais vivéncia da
experiéncia do que é ser surdo e da comunidade surda. E ai, tem uns que nao estao
conseguindo adaptar ainda. (Entrevistado 1)

A gente tenta adaptar principalmente os textos, simplificar os textos pra ficar mais facil pro
processo dos surdos. Principalmente a adaptagdo de textos mesmo. Na minha area
especifica de lingua estrangeira eu ndo preciso fazer muita adaptagédo, porque é lingua
estrangeira para todo mundo, pros surdos e pros ouvintes. Entdo eu ndo preciso fazer
grandes adaptacGes. Mas quando a gente trabalha um pouco mais com textos, em
produgéo, a gente tenta ter esse olhar de que a lingua escrita, o surdo ndo tem essa



apropriagdo tao grande da lingua escrita quanto o ouvinte tem, seja ela Lingua Portuguesa
ou uma lingua estrangeira, e na parte de leitura também ele nédo vai ter o mesmo dominio
da Lingua Portuguesa que os alunos ouvintes, entdo a gente tenta ter esse olhar mais
cuidadoso ai para esse aspecto, que para o surdo ndo é a lingua dele. (Entrevistado 2)

O que a gente é orientado na escola, e a gente que ja ta ha um tempo ja tem essa pratica,
a gente tenta trazer o contetudo anteriormente para o intérprete, por conta dessas
especificidades, entdo algumas vezes a gente traz esse conteudo anteriormente, isso
falando de forma geral, de todas as disciplinas, e a gente tenta trazer atividades que ndo
especificamente para o aluno surdo, mas de forma que todos sejam incluidos, porque a
gente entende que a inclusdo ndo é sé de quem tem a deficiéncia, a inclusao é para todos.
E claro que em alguns momentos a gente precisa ter um olhar mais especifico, porque a
gente tem, por exemplo, alunos surdos que tém outras deficiéncias, entao a gente precisa
ter um olhar mais especifico, adaptar algum material ou dar outro contetido, que as vezes
ele ndo consegue alcangar o contetido que esta sendo dado ali, mas a gente trabalha as
habilidades dele de alguma forma. Na Educag¢do Fisica eu ndo costumo ter muito esse
problema, porque a Educagéo Fisica ja é mais inclusiva, vamos colocar assim, pelo menos
na proposta que eu trago, eu néo trago uma proposta de performance, de desempenho
motor, entdo nisso ja consigo incluir muitos alunos, porque eu ndo estou preocupada se o
aluno vai fazer um movimento perfeito, eu quero que ele participe da aula, que ele interaja
com o grupo, que ele faga as trocas, entdo isso ja é uma proposta mais inclusiva. Entéo,
eu dificilmente preciso adaptar alguma coisa assim para os alunos surdos, entendeu? A
néo ser a questao linguistica mesmo, de comunicagéo, tudo isso, e o papel do tradutor é
fundamental, dele estar ali junto, apesar de eu saber um pouquinho, mas ele estar sempre
junto é importante, e eu gosto também, mesmo o tradutor estando, eu gosto de estar
falando com eles, ja que eu tenho esse conhecimento, mesmo sendo pouco, porque eu
consigo falar pra todos. As vezes esta o intérprete e é praxe dele, ele vai olhar pro
intérprete, na cabega dele vai funcionar que o intérprete é o professor, principalmente
quando eles estao no sexto, sétimo ano, que ainda estao acostumando com a figura do
intérprete, entdo quando eu falo diretamente com eles, em Libras e em Portugués as vezes,
as vezes ao mesmo tempo, eu passo essa sensagao para eles de que eu sou a regente,
de que eu estou ali “comandando” a atividade, e ai lango mao do tradutor para que ele
possa estar me ajudando ai. (Entrevistado 3)

Eu estou tendo alguma dificuldade com isso no momento, porque eles chegam muito
diferentes na turma, entdo na turma de sétimo ano e o nivel entre os alunos de
conhecimento sdo bem diferentes. Enquanto alguns alunos ja sabem, por exemplo, a
divis§o para poder avangar para os conteudos proprios do sétimo ano, os alunos surdos
ainda chegam sem saber. Entdo, antes de poder trabalhar ao mesmo tempo ja na incluséo
completa e unindo os dois grupos na turma, eu tenho que primeiro trabalhar essa parte
separado. Entdo, eu acho que pro aluno surdo que ja que chega com essa dificuldade,
seria importante ter mais horas de aulas de matematica além das na sala, pra eles poder
se unirem e o trabalho conjunto poder funcionar melhor. (Entrevistado 4)

Isso a gente percebe que tem intérpretes, isso é muito bacana com certeza, isso é o que
a gente realmente precisa, tem que ter o intérprete, s6 que além do intérprete, eu acho
importante o professor saber Libras também, até para ter essa articulagdo maior. Poderia,
assim, promover... eu percebo que tem turmas até que os proprios alunos ouvintes se
inferessam em se comunicar com 0S surdos, eu percebo, e tem turmas que eu percebo
que eles preferem nao se comunicar, até porque ndo sabem ou porque tem medo, que eu
sou de lingua estrangeira e eu sei que tem um medo de vocé falar uma segunda lingua,
seja Libras, até eu fico insegura de chegar para um surdo, sera que ele vai me entender?
Sera que ele vai me compreender? Sera que eu estou fazendo o sinal certo? Eu fico
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insegura e as vezes eu reflito até como professora de inglés, porque eu sempre ouvi isso,
“eu tenho medo de falar”, “eu tenho medo de falar inglés, pra escrever é uma beleza, eu
pego um texto e leio, agora o falar...”, ai eu [penso] caramba, é assim que eu me sinto com
o surdo, eu fico insegura, é sobre isso a vida, eles, nossa, sdo super receptivos, mas ndo
tem problema, mas eu fico insegura. Entdo, exatamente a formagdo acho que ajudaria
bastante nessa articulagao, para promover um momento mais amistoso entre os surdos e
0s ouvintes nas turmas e os professores regentes, junto com os intérpretes também. Eu
acho que iria favorecer bastante para a gente ficar mais seguro também tendo a formagéo.

(Entrevistado 5)

E uma outra pergunta que eu também prefiro ndo responder, é muito dificil vocé falar o
que o outro faz, o que o outro néo faz, eu acho nao tdo assertivo. Eu poderia falar do meu
trabalho, mas em relacdo aos professores ouvintes, eu ndo tenho propriedade para falar.
(Entrevistado 6)

Entdo, na verdade, eu ndo tenho percebido muita diferenga, ai eu digo com relagdo aos
surdos s6 surdos, porque nés temos surdos que tém outras demandas, que tem outras
deficiéncias associadas, entao ai tem que ser realmente um outro trabalho especifico além
desse que é feito com surdos. S6 que o trabalho que eu vejo ndo tem muita... ndo é
adaptacéo a palavra que eu quero usar, hdo tem um viés para o surdo como segunda
lingua, até porque é dificil vocé fazer dois trabalhos no mesmo ambiente, dividir a turma,
vamos dizer assim. Entdo, essa inclusao, ela é muito complicada por isso, porque vocé
néo consegue fazer um trabalho e desenvolvimento com todos, sempre vai ficar alguém
meio que de lado, meio que esquecido, porque a metodologia ela é propria para ouvintes,
que é a parte da oralidade, até as outras disciplinas de linguas mesmo, inglés a professora
fica falando em inglés na sala. Entdo, assim, como que vocé vai mediar essa questao para
um surdo? E meio complicado, mas eu acredito numa diviséo, talvez, possivelmente, ndo
sei como que seria aceito pela escola, pela rede, enfim, na divisdo no ensino de Lingua
Portuguesa, na hora da Lingua Portuguesa, os ouvintes estardo com o professor ouvinte,
fazendo todo o trabalho oral, enfim, voltado para os ouvintes, e os surdos estarem num
momento a parte com o professor de segunda lingua, que ensine portugués como segunda
lingua, com metodologias, com as estratégias proprias de segunda lingua, porque ai
haveria um trabalho efetivo de resultado, acredito eu. (Entrevistado 7)

Entéo, o pouco que eu vejo, o pouco que eu tenho conhecimento, porque hoje em dia ndo
estou mais na sala de aula e vendo aquela realidade, mas a maioria dos professores
acabam dando uma aula como se fosse todos ouvintes e o intérprete acaba estando ali
para a acessibilidade do surdo, mas poucos S&o0 0s que se preocupam, que pensam e
preparam aula, e ai a gente vé um pouco mais evidente alguns professores que se
preocuparam, principalmente na época da pandemia. Ai a gente conseguiu ver iSSO um
pouco, e ai eu ndo sei se a partir disso hoje em dia a aula acaba sendo, a prepara¢do da
aula pensada de como dar aula, é diferente. Eu ndo sei, porque eu ndo estou na realidade
la do dia a dia da sala de aula, mas pelo que a gente vé dos alunos que chegam na sala
de recursos, acabam sendo os alunos surdos com outra deficiéncia também, acaba
ficando na responsabilidade do professor de apoio mesmo. E ai, alguns professores
entendem que fazer uma atividade mais adequada para ele okay, e ai acho até legal, mas
outros acabam passando, nada de diferente, entdo acho que depende muito em relagdo
aos alunos (...) eu acho isso, hoje em dia eu ndo sei como esta em sala de aula, mas acho
que talvez na pandemia alguns professores acabaram criando uma preocupagdo maior, e
ai eu ndo sei se a partir disso houve uma mudanga. (Entrevistado 8)

Assim, vocé tem intérprete que ele tem toda uma didatica para trabalhar naquela turma,
ele faz a interagcdo entre os grupos, o intérprete. E ai, esse intérprete, ele vem com esse
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professor regular para dentro dessa dindmica. Por exemplo, nés estamos com uma
professora la na 7%, a felicidade daquelas criangas, ela é sem par, e ela esta dentro da
perspectiva inclusiva, tem aquele negécio dela estar sozinha néo, ela ta simplesmente
incluindo a turma inteira, todos ali estdo ganhando, ta ganhando os alunos surdos, 0s
alunos ouvintes, os professores que estao aprendendo métodos e técnicas de como
trabalhar e fazer a inclusdo desse aluno surdo numa turma regular. Entdo, é rico esse
campo, muito rico. (...) Entao, esses professores mais antigos, como eu te falei, eles ja
tém essa forma de atuar e de fazer esse link entre os surdos e alunos ouvinte, 0s outros
ja apresentam mais dificuldade, mas ¢é por falta de conhecimento mesmo. Ai, quando eu
disse, quando Claudia vem pra essa turma da 7A, ela s6 vem somando porque ela inclui,
ela faz atividade as vezes, ela se enfia la na atividade do professor regular e ela propée
“Olha, professora, a gente podia fazer assim, assim, assim”, e ela junta, e ela ta trazendo
iSSo para esse grupo, e os alunos estao cada vez mais naquela interagdo. Aqui na escola,
realmente, entre alunos surdos e ouvintes ndo tem essa diferenciacéo, eles se ddo muito
bem, eles se conhecem, ndo tem aquela de surdo ficar com surdo, que o pessoal que
escuta ndo vai se integrar no grupo, entdo eles estdo muito bem acolhidos aqui. Agora, 0s
professores conseguem fazer essa didatica. Agora, é aquela coisa, precisa do intérprete,
precisa desse professor a mais sim, que tem o conhecimento dessa lingua didaticamente
para auxiliar esse professor que desconhece quais 0s caminhos, quais as estratégias,
quais as metodologias que a gente pode utilizar para fazer esse link, realmente de incluir
os alunos surdos numa turma regular com um professor regular de disciplina, que néo é
facil. E outra coisa que eu acho que a gente esta precisando nessas turmas onde a gente
atende o0s nossos alunos surdos dentro da inclusdo, esta faltando o visual, precisa de mais.
Entao, eu acho que a gente tem que trabalhar essa questao de recursos e materiais com
os professores de disciplina, entendeu? De trazer um mapa, de estar falando sobre
determinado contetdo, mas que traga aquele contetdo e a gente coloque disposto la na
turma, porque isso ajuda muito, além dessa tecnologia, que eu ja falei pra vocé la atras
que a gente precisa mesmo, mas a gente precisa desses outros recursos visuais para que
esse aluno se aproprie cada vez mais desse ambiente, do conhecimento, e ai levar ele
para o mundo afora. la ser maravilhoso. (Entrevistado 9)

Pela minha pouca experiéncia em turmas de incluséao eles ndo articulam. Eles ddo aula
normalmente, o intérprete traduz normalmente e ndo ha uma abordagem diferenciada, sao
acdes muito pontuais de professores que se interessam e de profissionais que tem ali o
dominio de dar um suporte, “A abordagem é essa, com uma imagem mais simples”, enfim,
e nunca no sentido de “Né&o, isso aqui é portugués como L2, é outra lingua, é outra coisa’.
Entdo, ndo funciona, simplesmente os alunos véao 14, participam da aula e respondem do
Jeito que sabem, ou nédo respondem. Entdo, é um problema bem sério na minha opinigo.
(Entrevistado 10)

Eu néo sei, porque assim, eu vejo o esforgo que eles tém, a preocupacgéo, entdo eu acho
que eu conto isso, entende? Eu gosto da postura deles, entdo eu acho que todos, eu vou
falar de todos, todos tém comprometimento, eles ndo excluem, nunca vi, pelo menos todos
professores que eu trabalhei, eles nunca excluiram o surdo na minha frente. (...) Entéo,
eu vejo muito uma questao particular deles, é como se fosse uma consciéncia de incluséo,
porque na verdade eles ndo tém orientagéo para isso, eles ndo tém uma orientagéo de
como trabalhar com essa inclusdo com surdos e ouvintes, entendeu? Entdo eu vejo mais
como particular, por exemplo, ndo sei, eu acho que vai por instinto do professor, ele vé que
o surdo precisa de alguma coisa, ele vai tentar fazer aquela dinamica fluir. Ndo sei se eu
estou sendo esclarecida. Eu acho que eles ndo tém orientagdo, acho que precisava de
orientagdo. (Entrevistado 11)
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PERGUNTA 8. Em relagao aos recursos e materiais que sao disponibilizados pelo
CPMDL, vocé vé conexao com os conteudos estudados nas disciplinas de cada ano da
Educacgao Basica?

Né&o sou capaz de opinar. Ndo tenho conhecimento desse material. (Entrevistado 1)

Sim, o material que chegou aqui pra mim sim. Me parece bem alinhado com o curriculo.
(Entrevistado 2)

Entdo, eu vou falar da minha disciplina. O video que eu consegui la na plataforma, na
época, estava super de acordo, bem elaborado em relagdo a idade, que eu trabalho muito
com a questao da faixa etaria e no nosso modo o ciclo, ja que nés somos ciclos, entdo
vamos trabalhar ciclo. Entao, assim, o trabalho estava bem adequado, dentro do conteudo,
e ai falando da nova BNCC, dentro das habilidades e competéncias. Entdo, super
pertinente. (Entrevistado 3)

Sim, até onde eu vi, sim. Mesmo com algumas mudangas que podem ter ocorrido nos
ultimos anos de algum contetdo passar do sétimo para o oitavo ou algum do oitavo para
0 sétimo que aconteceram, ndo tem nenhum problema, porque esses conteudos estao
interconectados, entdo mesmo que ele ndo seja um conteudo oficial do ano, ele pode ser
estudado tranquilamente pelos alunos. (Entrevistado 4)

Ai eu teria que avaliar melhor, ai eu ndo posso responder, teria que avaliar melhor,
principalmente na minha disciplina, que é inglés. Teria que pegar para ver com maneira
minuciosa. (Entrevistado 5)

Entdo, eu vou responder essa pergunta, mas para responder essa pergunta em sua
totalidade eu teria que estar no primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental, que ai eu
poderia te dizer se eles estdo conectados, mas eu enquanto professora e pedagoga, eu
vejo que esses cadernos pedagdgicos, eles sao funcionais, eles sdo intuitivos porque eles
trabalham os conteudos de cada ano. Agora, como o professor do primeiro ano, por
exemplo, vai trabalhar esses conteudos eu nédo sei, mas acho que eu penso que esse
material, ele pode auxiliar até o professor no planejamento da sua propria aula, porque ali
esta o conteudo do ano, o primeiro ano trabalha e ali até facilita a vida do professor também.
Enfim, acho que é um recurso a mais, s6 vai enriquecer o trabalho do professor, mas o
que eu tenho visto realmente contempla, contempla a série especifica para cada ano.
(Entrevistado 6)

Sim, eu acredito que sim. Esta correspondente. (Entrevistado 7)

Eu acredito que sim, para os alunos que acompanham eu acredito que sim. (Entrevistado
8)

Eu tenho observado que s&o, daquilo que eu ja vi um pouco, vocé sempre fala “Edna, vé
la no portal”, eles fazem essa conexdo com aquilo que... Agora, eu vou te dizer uma coisa,
a gente tem uma professora aqui que ela faz uma adaptagcdo como ninguém, Ana Paula.
O que ¢é aquilo? N&o é porque é minha amiga nédo, sabe que é minha amiga pessoal, mas...
(...) sobre a sala de recursos.... Robson, ela vai la, ela da show. Essa questdo de
adaptacao, a gente precisa trabalhar. Como é que vocé vai fazer adaptagao de tal atividade?
E vocé reduzir esse curriculo? Porque eu estou achando que as pessoas estdo
entendendo isso, e ndo é. E vocé trabalhar o curriculo de uma outra forma, de forma que
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ele segja acessibilizado para aquele aluno surdo, para aquele aluno autista, para aquele
aluno DI, mas eu estou entendendo que as pessoas estdo reduzindo esse curriculo, ou
seja, como se as criancas fossem idiotas, a gente nédo trabalha com idiota. Todo mundo
tem um processo, cada um se desenvolve dentro do seu processo de desenvolvimento
humano. Entdo, acho que a gente esta precisando trazer essa fala também, como é que
eu fago uma adaptagdo de determinado material para tal aluno? Qual é a figura que eu
posso trazer para explicar determinado conteudo? Entao, eu acho que a gente tem que
trabalhar essa questao também com os professores, que a gente precisa trazer materiais
e recursos especializados, que a gente possa incluir cada vez mais 0s nossos alunos, com
varias deficiéncias e aqui na questao que a gente esta tratando, o surdo. Entao, a gente
tem os materiais, mas tem que fazer essa apresentacdo mais vezes. E na insisténcia, é
insistir. Vem um més, faz uma formacéo, daqui a dois meses volta de novo, entendeu? E
na insisténcia, porque eu acho que eu costumo dizer que educagao é catequese, vocé tem
que falar todo dia a mesma coisa, porque a pessoa vai se revestindo daquilo e, daqui a
pouco, aquilo esta tao introjetado, tao enraizado que a gente comega a fazer até sem
perceber, e isso ai comega a fazer parte da nossa trajetéria profissional, € uma coisa que
esta em vocé. Entdo, eu acho que os recursos para os alunos surdos, que estao incluidos
nas turmas regulares aqui, a gente tem que partir dessa questdo também do visual, a
tecnologia que tem que estar alinhada, cadé a internet da escola que a gente precisa muito,
néo so6 para os alunos surdos, mas para oS nossos outros alunos com deficiéncia, que
muitos precisam de um tablet, de um notebook, de uma imagem projetada, pra eles
fazerem a preensdo do mundo. (Entrevistado 9)

Bom, se a gente pensar em literatura, eu acredito que se encaixe em todos os anos, que
sdo os materiais de contagao de histéria que tem la o trabalho com o vocabulario, com
gramatica, da para vocé trabalhar desde o primeiro ano. Em relag@o a Libras, também tem
um material de Libras que também se encaixaria ali em todos 0s anos. Mas eu ndo sei se
em relagdo a todos os conteudos que vocé quer dizer, todos os contetdos também? (...)
Ent&o, eu so tive acesso a materiais de literatura, de Libras e o de Lingua Portuguesa. Ai,
como que funcionaria nas outras disciplinas eu ja ndo tenho propriedade para dizer.
(Entrevistado 10)

Sim, sim, eu acredito, eu acredito que seja sim, eu acho que é compativel com a Educagéo
Bésica. (Entrevistado 11)

PERGUNTA 9. Existiria alguma coisa que, de forma livre vocé gostaria de dizer como
contribuicdo? em relagao a educacgao de surdos com os ouvintes na escola?

Em relagdo a educagéo de surdos, eu acho que poderia ser investido mais em tecnologia
como Datashow, computador, tablet, pra poder passar a parte do que é visual pro surdo,
que a gente esta falando do contetdo, mas poderia ilustrar aquele conteddo com um video,
ou com uma imagem para ele ter aquela referéncia, que isso faz muita falta para um aluno
surdo, e a gente esta com caréncia desse tipo de material. (Entrevistado 1)

Assim, pra mim, especificamente, eu ainda ndo tenho muito contato com esse material de
forma total, entdo, de repente ter um material especifico também na minha area, e eu acho
que é mais isso mesmo, em relagdo aos materiais, seria mais isso. (Entrevistado 3)



Né&o, sobre esses assuntos ai da sua pesquisa, ngdo. (Entrevistado 4)

Néo, o mais interessante é realmente isso mesmo, eu acho importante investir em
formagbes. Eu sei que ja teve, eu até fiz um curso de Libras, eu tive que parar por causa
do horario da outra escola I& no Ernani Moreira Franco, ha muito tempo, foi de 2012 mais
ou menos, 2011, e eu sei que ja foi oferecido, mas a dica é essa, de repente, uma sugestdo,
todo ano tentar, de repente em horarios diversos para atender aos professores que
possam, por exemplo, a noite, ai tem gente que da aula na EJA e ndo pode, ai de repente,
no outro ano, agora a turma de tarde. Entdo, oferecer oportunidades pra gente se inteirar
também, eu acho importante. Basicamente é isso mesmo. E parabenizar também o
material, porque é muito importante, é muito importante mesmo, essa articulagéo ai muito,
muito bacana. (Entrevistado 5)

Néo, acho que nédo. O trabalho de vocés precisa ser divulgado, do CPMDL. Fiquei sabendo
hé& pouco tempo que tem uns minicursos de Libras disponibilizados no site, que foi
produzido por vocés, acho que isso tem que ser mais divulgado, principalmente para as
criangas menores, que 0s pais ndo tém acesso a Libras, é bastante importante isso,
porque as vezes a gente fala “Ah, procura um curso de Libras”, s6 que os pais ndo tém
como, trabalham, tem outras demandas, e ai como que fica esse contato? Os pais, as
vezes, ficam meio [pensando] “Como que eu vou fazer?”. Eu acho que esse curso de
Libras foi um pontapé inicial para proximas ideias que eu acredito que vao ser maiores ai.
(Entrevistado 7)

Néo, uma observagéo de, talvez, divulgar mais todo esse trabalho e também tornar
acessivel para os alunos consultarem de forma mais préatica, porque na escola ndo tem
internet, alguns ndo tém celular, e ai tem celular, mas ndo tem internet no celular. Entéo,
tornar isso realmente facil de usar no dia a dia, na sala de aula, de “Espera ai, essa
disciplina esta dando isso, deixa eu ver aqui se tem, se ngdo tem” ter esse acesso. Mas ai
é uma coisa além, é um sonho de ter esse acesso facil, e ai seria maravilhoso estar
acompanhando ali, no mesmo momento em sala de aula, seria um sonho, mas acho que
no momento é mesmo a divulgagéo, porque muita gente ndo sabe. Nao sei como foi na
reunido de quarta, que vocé apresentou para o resto do pessoal, se teve mais gente.
(Entrevistado 8)

Né&o, eu acho que a gente ja conversou tanto hoje, acho que a nossa conversa hoje foi tdo
produtiva. E assim, estou torcendo para que vocé coloque aqui toda essa parte que a
gente conversou, sobre os conteudos, como é que a gente dinamiza isso, e assim, iSSO
tem que virar politica publica, definitivamente. (Entrevistado 9)

Eu acho que o trabalho formativo é um trabalho, ndo é nem formativo, de conscientizagao
dos professores, porque assim, quando ndo existia internet o argumento de “eu nédo sei o
que fazer” ndo era valido, mas era pratico. S6 que hoje vocé tem tanta informagéo, e eu
acho que os professores precisam ter um minimo de consciéncia que se vocé tem um
publico diferenciado, vocé tem que oferecer uma atividade diferenciada e entender do
processo de aprendizagem, que aquela aula diferente vai servir para um outro aluno
também, que aprende de uma forma diferente, entdo vocé sugere um filme, sugere uma
musica, sugere um texto, sugere uma ilustragdo, e aquilo vai atingir muito mais do que
vocé imagina. Entao, os professores, eles se omitem muito “isso ndo é a minha fungéo”,
‘isso é sala de recursos”, “isso é um intérprete”, infelizmente fica muito ainda na mao do
intérprete ensinar ao aluno qualquer disciplina, sendo que o intérprete é um cargo técnico,
como que vocé vai colocar na conta do intérprete que ele ensine nove disciplinas diferentes
que ele nunca estudou na vida? Em termos de formagéo, ele ndo se formou naquelas
areas. Entdo, o surdo, ele esta sempre aquém, ele nunca vai conseguir competir, ele nunca
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vai conseguir chegar numa avaliagdo, mas ele néo viu todo aquele conteudo, porque o
professor ndo se preocupou em ensinar, o intérprete ndo conseguiu passar todo aquele
conteudo, e sempre vai cair na conta do aluno surdo por conta dessa falta, muito mais da
falta de consciéncia do que da falta de competéncia, porque esse professor ele tem
competéncia para ensinar. A mesma coisa aconteceu quando a gente voltou da pandemia,
quando foi falado que os professores do sexto ano teriam que alfabetizar as criangas, os
professores disseram “ndo, ndo sou alfabetizador”. Ta, mas vocé ndo pode buscar
estratégias para ajudar todos os alunos que vdo chegar com essa caréncia e ndo tem outro
jeito? Nao. Entdo é mais facil dizer “eu ndo sou alfabetizador e vou dar a minha aula
normalmente”, entdo é mais facil dizer que ndo era minha responsabilidade. Entdo assim,
a gente tem que continuar batendo nessa tecla eternamente, “Olha, tem um publico
diferenciado, vocé precisa de uma estratégia que alcance esse publico”, “Vocé ndo precisa
dominar a Libras, o intérprete esta ali, mas chega nesse publico”, ai ndo, fica aquele grupo
isolado dentro da aula em determinados momentos e s&o coisas diferentes, o intérprete
da aula, explica la, como assim? Entendeu? Entéo, a realidade ndo muda muito em relagéo
a incluséo de surdos, isso é muito triste. E eu acho que a gente tem que continuar, de
pouquinho em pouquinho falar com um, falar com outro, se alguém tem uma iniciativa vocé
ja fica animado, tentar ajudar de toda forma aquela pessoa. Eu acho que é isso, nosso
trabalho enquanto agentes de inclusdo é isso, tentar sensibilizar os professores de que é
possivel que o surdo... acabar com esse discurso de que “Ah, néo precisa fazer nada para
ele nao, ele nem sabe ler”, ndo, mas ele é um ser humano, ele tem leitura de mundo, ele
tem uma opinido, vamos chegar nele de alguma forma, vamos ver qual caminho se faz
para chegar nele. Acho que é isso. (Entrevistado 10)

Entdo somente essa questao das turmas de inclusao que tenham surdos precisava de um
professor de Libras, de uma aula de Libras, pelo menos nas que eu dou aula precisava,
porque eles tém muito interesse e é a Unica coisa que eu gostaria que existisse, mas... (...)
E, hoje mesmo eu estava conversando com a uma professora sobre isso. Ndo adianta
vocé querer mostrar inclusgo se os ouvintes ngo tém aulas de Libras. Entgo, assim, eles
tentam se comunicar do jeito deles, mas ai a atengdo, como é que faz? A atencdo que eles
também precisam ter? Acho que a atengdo é para os dois lados, tanto para os surdos
quanto para os ouvintes. (Entrevistado 11)
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