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RESUMO

INTRODUCAO: O uso de recursos tecnolégicos digitais é cada vez mais recorrente, pois
é fruto de uma sociedade dinamica e tecnolégica que faz uso de inovagdes. Os
chamados Multiletramentos na década de 90, hoje apenas letramentos, incluem formas
advindas do uso das tecnologias digitais da informacao e comunicagdo (TDICs) no
cenario da educacao formal. Com um olhar inclusivo da sociedade chegamos a pergunta
da pesquisa: como trabalhar o letramento multimodal, tecnolégico digital por meio de
uma perspectiva visual, bilingue e inclusiva para estudantes surdos? O nosso eixo
hipotético remete que a pratica dos Multiletramentos na aprendizagem de Lingua
Portuguesa escrita para surdos atende a diversidade linguistica e social da comunidade
surda. Diante ao reconhecimento desta lacuna académica na formacgao de professores,
o curso de formagao continuada Multiletramentos e recursos tecnolégicos no ensino de
surdos foi pensado, elaborado e proposto. OBJETIVOS: Construir um modelo
pedagdgico e epistemoldgico para o letramento multimodal fazendo o uso de recursos
tecnologicos digitais de ensino bilingue: Libras/ Lingua Portuguesa pela perspectiva
multimodal, bilingue e inclusiva para o ensino de estudantes surdos. METODOS: Trata-
se de uma pesquisa aplicada, exploratoria, descritiva € em campo. Foi realizada uma
revisdo sistematica de literatura, que utilizou as seguintes combinacdes de palavras-
chave: "Multimodal Literacy" AND Deaf AND Students AND Technologies AND Education
e “Letramento Multimodal” AND Estudantes AND surdos AND Tecnologias AND
Educacédo nas plataformas ERIC, Google Scholar, SciELO e Peridédicos CAPES. A
pesquisa in loco incluiu: aplicacdo de aplicacdo de questionarios pré e pos-testes,
formagédo continuada de Educadores. A busca por achados cientificos retornou 4
publicacdes a partir dos unitermos em Lingua Portuguesa e 10 em Inglés. Esses serviram
como base para a formulagdo do conteudo do curso de formacao de professores. Foi
realizada uma revisao bibliografica de literatura para revisar os principais tedricos e as
leis que séo pilares para a garantia do ensino bilingue de surdos. A analise dos dados
coletados foi realizada por meio da analise de conteldo aos moldes de Bardin (1977).
RESULTADOS: As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo aumentam a
inclusdo educacional e a aprendizagem na educacao e 0s conectam ao modelo de ensino
do século XXI. A pesquisa contribuiu para melhorar praticas pedagdgicas inclusivas,
desenvolver estratégias eficazes para o ensino de Lingua Portuguesa como L2 para
surdos; fortalecer a formagédo continuada de professores e educadores promovendo
igualdade de oportunidades. Ao aplicarmos o curso percebemos que a pratica dos
Multiletramentos e do uso de recursos tecnolégicos digitais relacionados a cultura surda
remete a valorizagdo da lingua de sinais e a heranga cultural da comunidade surda.
CONCLUSOES: A insipiéncia de intervencbes pedagogicas para o exemplo de ensino
multimodal, tecnoldgico, bilingue e inclusivo demanda a realizagao de novos estudos que
apliquem, analisem, avaliem e validem os contetudos conforme o modelo proposto nesta
tese. PALAVRAS-CHAVE: Multiletramentos. Recursos tecnoldgicos. Ensino. Surdos.
Inclusao.



ABSTRACT

INTRODUCTION: The use of digital technological resources is increasingly recurrent, as
it is the result of a dynamic and technological society that makes use of innovations. The
so-called Multiliteracies in the 90s, today just literacies, include forms arising from the use
of digital information and communication technologies (TDICs) in the formal education
scenario. With an inclusive look at society, we arrive at the research question: how to work
on multimodal, digital technological literacy through a visual, bilingual and inclusive
perspective for deaf students? Our hypothetical axis suggests that the practice of
Multiliteracies in learning written Portuguese for deaf people meets the linguistic and
social diversity of the deaf community. Given the recognition of this academic gap in
teacher training, the continuing education course Multiliteracies and technological
resources in teaching the deaf was designed, designed and proposed. OBJECTIVES:
Build a pedagogical and epistemological model for multimodal literacy using digital
technological resources for bilingual teaching: Libras/Portuguese Language from a
multimodal, bilingual and inclusive perspective for teaching deaf students. METHODS:
This is applied, exploratory, descriptive and field research. A systematic literature review
was carried out, using the following combinations of keywords: "Multimodal Literacy" AND
Deaf AND Students AND Technologies AND Education and “Multimodal Literacy” AND
Students AND Deaf AND Technologies AND Education on the ERIC, Google Scholar,
platforms SciELO and CAPES Periodicals. The on-site research included: application of
pre- and post-test questionnaires, continued training of Educators. The search for
scientific findings returned 4 publications based on the keywords in Portuguese and 10
in English. RESULTS: Digital Information and Communication Technologies increase
educational inclusion and learning in education and connect them to the 21st century
teaching model. The research contributed to improving inclusive pedagogical practices,
developing effective strategies for teaching Portuguese as an L2 to deaf people;
strengthen the continued training of teachers and educators, promoting equal
opportunities. When we applied the course we realized that the practice of Multiliteracies
and the use of digital technological resources related to deaf culture refers to the
appreciation of sign language and the cultural heritage of the deaf community.
CONCLUSIONS: The lack of pedagogical interventions for the example of multimodal,
technological, bilingual and inclusive teaching demands the carrying out of new studies
that apply, analyze, evaluate and validate the contents according to the model proposed
in this thesis. KEYWORDS: Multiliteracies. Technological resources. Teaching. Deaf.
Inclusion.



1 INTRODUCAO

1.1 Consideracoes sobre a Pesquisadora

O meu interesse em estudar estratégias de ensino de Lingua Portuguesa para
surdos e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nasceu desde a minha infancia na
convivéncia com um grande amigo meu que € surdo. Crescemos juntos e convivemos
muito. Ele apresentava grande dificuldade no Iéxico, na compreensdao dos sentidos
literais e nos sentidos literarios ensinados na escola. Todos os dias apés as aulas, no

periodo da tarde, ele ia a minha casa para que eu lesse as tarefas e explicasse os textos.

A época de nossa juventude, meu amigo estudou em uma escola filantrépica de
convénio com a rede municipal do Rio de Janeiro. A escola, no final da década de 90,
trabalhava com a abordagem educacional puramente oralista fundamentada no método
de Perdoncini. Acreditava-se que para o estudante pudesse ler e escrever,
primeiramente deveria oralizar bem as palavras para depois escrever. A cada série
escolar do ensino fundamental, o estudante surdo deveria concluir no dobro do tempo, o

que era uma pratica.

A lingua de sinais ndo era a lingua de instru¢do da escola, somente a lingua oral.
O estudante deveria falar bem para poder aprender a ler e escrever. Atualmente a escola
foi extinta na rede Municipal, pois atualmente, devido as legislagdes vigentes: a Lei n®
10.436 de 24 de abril de 2002, o decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005 e a Lei n®
14.191 de 24 de novembro de 2021 recomenda-se a educacao bilingue para surdos.
Quando meu amigo chegou ao ensino médio, as idas a minha casa continuaram com

mais intensidade.

Era muito comum o ensino voltado para a oralizagdo e para a leitura labial. A época,
ao conhecer outros amigos dele e ter contato com a comunidade surda eu fui aprendendo
0s primeiros sinais da Lingua Brasileira de Sinais. Lembro de ter lido com ele cinco
classicos da Literatura Brasileira. Palavra por palavra, sentido por sentido. Ao
compreender os significados, ele imediatamente aplicava-os em um contexto de suas
proprias vivéncias. Este € um exemplo do cotidiano em que o sujeito executa o sentido

da aprendizagem significativa. De acordo com Ant6nio Moreira (2012):

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacao entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que
essa interacao € nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s Novos



conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.
(MOREIRA, 2012, p. 2)

Ao aplicar as palavras aprendidas em outros contextos, o meu amigo atribuira
novos significados a um conhecimento a partir da interagdo com seus conhecimentos
prévios, estabelecendo, na pratica, a aprendizagem significativa. Durante a nossa
adolescéncia tive 0 acesso mais préximo da Lingua Brasileira de Sinais e algumas
vivéncias com a comunidade surda. Anos depois, ingressei na Faculdade de Letras da
UFRJ no Curso Portugués-Francés. Durante a minha graduacao, tive a oportunidade de

cursar a primeira turma de Libras como disciplina optativa em &mbito académico.

Naquela época, ja havia ocorrido a promulgacao da Lei de Libras - Lei Federal n®
10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), que reconhece em territdério nacional a
Lingua Brasileira de Sinais. Ao término da minha graduacao, cursei Pés-graduacao em
ensino de Lingua Portuguesa e logo em seguida ingressei na rede Estadual como
Professora de Lingua Portuguesa. Trabalhei, na qualidade de Professora docente,
durante muitos anos em varios cursos preparatérios para concursos publicos, pré-
vestibulares, colégios da rede privada e na rede Federal de ensino.

Continuei a aprendizagem de Libras por meio de um curso ofertado pela
Associacao de Professores do Estado do Rio de Janeiro em parceria com Associacao
de tradutores e intérpretes de Libras do Rio de Janeiro (APIL RJ). Ao término do curso,
decidi ingressar no Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), no curso de Pés-
graduacdo intitulado Educacao bilingue: uma perspectiva em constru¢dao. Nesse curso,
pude aprofundar-me cientificamente e obtive conhecimentos sobre as politicas de acesso
a educacao de surdos a partir da perspectiva historica e cultural, bem como aprimorei os
meus conhecimentos sobre os conceitos de minorias linguisticas e do acesso a

educacéo inclusiva.

Durante o Curso de Pés-Graduacao no INES, apresentei o trabalho final de curso
intitulado: Percursos da educacao de surdos. A importancia do ensino bilingue — uma
articulacao entre Libras e Lingua Portuguesa (LP). Nessa pesquisa de trabalho cientifico,
investiguei no Banco de Teses e Dissertacdes da Biblioteca Digital (BDTD) as producdes
académicas desenvolvidas acerca da categoria: o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2) para surdos no periodo compreendido entre 2002 e 2016.
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O periodo de inicio desta investigacao foi delimitado com a finalidade de destacar
0 ano de 2002 - ano de promulgacgéo da Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, também
conhecida como Lei de Libras. O fruto desta investigacao revelou que as discussdes
tedricas e bibliograficas sobre a tematica, no periodo em questao, ndo versavam, em
seus conteudos, sobre as metodologias de ensino ou estratégias pedagdgicas, mas sim
sobre a histéria de educacao de surdos.

Durante a mesma investigacao, ao realizar a analise da categoria “estratégia” no
que tange a metodologia de praxis pedagogica de LP como L2 para surdos, nao foram
encontradas publicagdes de dissertacdes ou teses até 0 ano de 2016. Neste momento,
verifiquei a lacuna académica que necessitava de investigacao cientifica. Imbuida desta
missdo, decidi prestar a selecdo para o Mestrado em Diversidade e Inclusdo na
Universidade Federal Fluminense.

Durante o Mestrado desenvolvi o caderno pedagdgico bilingue para o ensino de
Lingua Portuguesa como L2 para estudantes surdos que é um guia e norteador para o0s
professores de Lingua Portuguesa que atuam com estudantes surdos no segundo
segmento do ensino fundamental. Trata-se de um material de apoio para professores
regentes de classes bilingues e/ou inclusivas com textos da literatura universal e
documentos auténticos elaborados com fins de abarcar a cultura e a literatura surdas. O
material abarca um site de divulgacgao cientifica com textos e glossario apresentados em
Lingua Brasileira de Sinais.

Ainda no Mestrado, realizei véarias disciplinas que me capacitaram em diversas
areas da inclusao, tais como: deficiéncia visual, altas habilidades e superdotacao,
deficiéncia intelectual, sindromes raras, autismo, deficiéncia fisica. O Mestrado em
Diversidade e Inclusdo também me preparou para o local de trabalho que eu ocupo hoje
na Secretaria do Estado de Educacédo do Rio de Janeiro na qualidade de Professora

orientadora do Nucleo de Apoio Pedagégico Especializado (NAPES).

Ao desenvolver o trabalho pedagodgico especializado, tenho a oportunidade de
orientar as gestdes escolares para a realizacao de agdes inclusivas no ambito escolar
destinadas aos estudantes com deficiéncias fisica, visual, auditiva, intelectual,
deficiéncias multiplas, transtornos do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacao, promovendo formacdes para os professores e acompanhando as salas
de recursos multifuncionais da rede Estadual de ensino.
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Ha dois anos, realizei uma selecédo interna para trabalhar na elaboracdo dos
curriculos da rede Estadual. Foi quando liderei a area de ensino: Linguagens e suas
Tecnologias. Tive a oportunidade de trabalhar com as legislacbes e com a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que € um documento
normativo para as redes de ensino e suas instituicdes publicas e privadas, referéncia
obrigatdria, e serviu de parametro para elaborag¢ao do curriculo da rede de educacao e
para a elaboracdo de propostas pedagdgicas para a educagao infantil, ensino
fundamental e ensino médio no estado do Rio de Janeiro, incluindo a educacéao especial

e inclusiva.

Também atuo como professora regente de Lingua Portuguesa na Secretaria
Municipal de Educacéo atuando no segundo segmento do ensino fundamental. No ano
passado, trabalhei com a disciplina optativa Libras, que foi um grande sucesso na escola.
Muitos estudantes, todos, ouvintes, ficaram encantados em conhecer a lingua e
interessados na aprendizagem. Alguns tiveram a pretensao de, no futuro, encontrar nela

um meio profissional.

No presente ano, comecei a atuar como intérprete de Libras da Igreja catélica. Uma
vez, escutei de uma colega, mae de uma filha surda, que todo familiar ou amigo de uma
pessoa surda em algum momento da vida tornar-se-a intérprete de Libras. De fato, hoje,
na Pastoral do surdo, percebo como € importante e edificante oferecer a acessibilidade
linguistica as pessoas surdas nas missas, nas catequeses e em toda a vivéncia na

comunidade catodlica.
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2 CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

Atualmente, o uso de recursos tecnolégicos digitais em nosso cotidiano é cada vez
mais recorrente. Tal acontecimento é fruto de uma sociedade dinamica e tecnologica que
faz uso de inovagdes em meio digital. Ha uma busca intensa de informagdes imediatas
e de formas de comunicacdo que sao praticamente instantaneas. O impacto dessa
sociedade dinamica, urgente e tecnolégica ascende uma nova geracao de nativos
digitais. Os avangos tecnoldgicos atualmente vivenciados em nossa sociedade refletem
um estilo de vida mais dinamico, propondo novas formas de empreendimento, de acesso

as informacdes e ao conhecimento.

O século XXI é compreendido por diferentes terminologias como era digital, era da
informacao ou era do conhecimento o que possibilita a convivéncia com formas variadas
e simultaneas de interacdo humana convergindo em multiplas maneiras de ver,
interpretar e gerenciar o mundo. E, com isso, a emergéncia de um ensino que interaja e
conecte 0 educando é necessario para que ele possa desenvolver suas potencialidades

em diferentes aspectos da vida.

Diante do cenario tecnol6gico em curso no que tange o ensino de Lingua
Portuguesa, o conceito de multiletramentos ou novos letramentos emerge procurando
ressignificar as novas praticas sociais da linguagem. Cope et al. (1996) apresentam o
conceito de multiletramentos como uma necessidade de utilizacdo de suportes advindos
das novas Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacao (TIDCs). Segundo
Sancho Gil (2009), as TDICs se integram as bases tecnoldgicas possibilitando a
associagao de diversos ambientes e individuos em rede.

Com o uso de equipamentos, tais como: celulares, tablets, computadores,
programas e midias, os professores podem gerar atividades e estratégias de ensino que
se conectem com os educandos do século XXI e dinamizem o ensino do novo milénio.
Dessa forma, ampliamos as agdes e possibilidades ja garantidas pelos meios
tecnoldgicos. Para que as TDICs sejam importantes como meio de fomento no
desenvolvimento das habilidades do estudante, as préaticas e recursos do processo
educacional precisam ser reestruturados, acompanhando o avanco das tecnologias € o
desenvolvimento das habilidades para seu uso.

De acordo com Rojo e Moura (2012), um grupo de pesquisadores sobre letramentos
publicou um manifesto intitulado “Uma pedagogia dos multiletramentos —
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desenhando futuros sociais” (ROJO; MOURA 2012, p.12). O referido grupo da
Universidade de Nova Londres afirmou a necessidade de utilizacdo de um novo modelo
pedagdgico que atendesse aos letramentos emergentes da sociedade contemporanea.
Nessa perspectiva, um mundo globalizado necessita dialogar com diferentes culturas.
Nota-se que uma pedagogia que dialogue com diferentes grupos sociais também

necessita integrar culturas inclusivas. Posto o caso da comunidade surda.

De acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2021) cerca de 2,3
milhdes de brasileiros com dois (2) anos ou mais de idade declararam ter muita
dificuldade ou nao conseguir de modo nenhum ouvir. Tal estatistica refere-se a 1,1% da
populagéo brasileira. Os dados foram coletados em parceria com o Ministério da Saude

na pesquisa nacional de saude de 2019.

A pesquisa foi aplicada para todos os moradores de dois anos ou mais de idade e
teve como objetivo principal gerar indicadores socioeconémicos, educacionais e de
saude de pessoas com deficiéncia. A identificacdo se deu a partir da mensuracao do
grau de dificuldade de algumas atividades que a pessoa possuia ao realiza-las, além de
abordar o uso de aparelhos de auxilio e a forma de obtencéo desses aparelhos.

Ficou evidenciado que a medida que as idades avancavam a quantidade de
pessoas com limitagées auditivas também aumentava: 1,5 milhdo de pessoas (4,3%)
com deficiéncia auditiva tinham 60 anos ou mais de idade. Nessa pesquisa, foi
perguntado pela primeira vez se a pessoa sabe ou nao Libras. Conhecer o contingente
de usuarios pode melhor orientar e planejar politicas publicas, principalmente, voltadas
para a educacao. A pesquisa revelou que nem todas as pessoas com deficiéncia auditiva

se comunicam em Libras.

A pesquisa considerou as pessoas com idade compreendida entre cinco e quarenta
anos de idade. Aqueles que referiram ter ao menos alguma dificuldade para ouvir
totalizaram cerca de 1,7 milhao de pessoas. Destes, aproximadamente 153 mil pessoas
disseram saber usar a Libras, o que representa 9,2% deste grupo populacional. Entre os
deficientes auditivos, (pessoas com muita dificuldade de ouvir), o percentual dos que
conhecem Libras foi de 22,4% e entre as pessoas que declararam nao conseguir ouvir
de forma alguma, 61,3% (aproximadamente 43 mil pessoas) sabiam usar Libras. Assim

€ nitida a relevancia do uso da Libras para os surdos.

A pessoa surda, pela perspectiva da Lei n® 13.146, de 6 de junho de 2015 -
Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBI) e de acordo com o decreto n®
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5.626, de 22 de dezembro de 2005, apresenta perda auditiva bilateral, parcial ou total de
41 (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz
e 3.000 Hz. A nossa visao de trabalho cientifico entende a surdez saindo do ponto de

vista meramente clinico para um modelo antropoldgico e social.

O artigo n? 2, do decreto supracitado, considera também a pessoa surda como
aquela que compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando a sua comunicacao linguistica de modo visual com o uso da Libras
(BRASIL, 2005). Vislumbrarmos que conhecer o quantitativo de surdos e/ ou pessoas
ensurdecidas no Brasil € importante para entendermos que a comunidade surda é um
grupo significativo e que pode integrar todas as escolas brasileiras.

Mas, que para isso ocorra, sdo necessarias politicas linguisticas e educacionais
que inclua os estudantes surdos nas escolas. A pessoa surda, de acordo com o decreto
n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, apresenta perda auditiva bilateral, parcial ou total
de 41 (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000
Hz e 3.000 Hz. Essa especificidade considera a surdez pelo ponto de vista clinico. O
artigo n? 2, do mesmo decreto, considera também a pessoa surda como aquela que
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando a

sua comunicagao linguistica de modo visual com o uso da Libras (BRASIL, 2005).

A comunidade surda é representada principalmente pela valoracdo da lingua de
sinais. Diante a promulgagéo da Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, dita Lei de Libras,
h& o reconhecimento legal e linguistico da Lingua Brasileira de Sinais. Ela é legitimada
como forma de comunicacao e expressao. Apresenta um sistema linguistico de natureza
visual e motora, com estrutura gramatical propria e transmissao de ideias e fatos,

oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Entender a pessoa surda somente pelo CID da surdez, pelo aspecto clinico, podera
correr o risco de limita-la. Privar a pessoa de desenvolver suas potencialidades, bem
como, correr o risco de negarmos a ela o direito a aprendizagem da lingua visual-motora
e visual-espacial, seu acesso em diferentes espacos publicos da sociedade, negando
também o desenvolvimento de suas capacidades visuais para a comunicacao e

expressio de seus pensamentos e sentimentos.

Levando em consideracdo as contextualizacbes apresentadas, o problema da

pesquisa versa sobre o entendimento que o sistema educacional brasileiro é falho tanto
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na formacao de professores para o ensino bilingue de surdos quanto para o ensino
desses aprendizes.

Assim como as pessoas ouvintes, o sujeito surdo faz o uso de recursos tecnoldgicos
em seu cotidiano. Mesmo com a perda ou auséncia do sentido auditivo, a pessoa surda
desenvolve plenamente outros sentidos. O mais evidenciado € o sentido da visdo. O uso
de celulares, smartphones com gravagdes em Lingua de Sinais € recorrente na
comunicacao dos surdos. O visual € essencial para o conhecimento de mundo da pessoa
surda, para a sua comunicacao e para o seu pleno entendimento e conexao que o mundo

que O cerca.

Com a pandemia, todas as escolas se viram na obrigatoriedade do uso de recursos
tecnoldgicos em suas praticas de ensino. Foi notavel que a grande maioria dos docentes
ndo estavam habituados ou ndo tinham a formacdo necessaria para a atuacgao,
especialmente no caso do ensino de surdos que precisa estar pautado na visualidade.
Os Professores e os estudantes precisaram ter acesso a internet, banda larga,
computadores, celulares com aplicativos e estratégias de visualizacao da imagem do

outro.

Para estudantes surdos sinalizantes era necessario que os docentes tivessem a
aptidao de saber encaixar a sua sinalizacdo e dominar os servicos de comunicacao por
video. O intérprete de Libras e ou o Professor bilingue dentro de um recorte visual em
que as suas maos e 0 seu corpo estejam plenamente visiveis para que o estudante surdo
compreenda a mensagem a ser transmitida. Nesse ambito educacional ha também um

problema de conflito de geracdes que precisa ser solucionado.

De acordo com o jornal da USP, muitos docentes pertencentes a geragao X,
nascidos entre 1965 a 1981, entram, com frequéncia, em conflito com as geracgdes
posteriores que sdo aquelas mais tecnoldgicas e habituadas ao uso constante de
dispositivos digitais. Nesse sentido, € importante entendermos o porqué da existéncia
desse conflito e da dificuldade de um estudante largar o celular e prestar atengcao nas
aulas. (https://jornal.usp.br/?p=537283).

Atualmente, os professores precisam estar preparados e qualificados para este
ensino digital e tecnolégico. Precisam ser direcionados para elaborar aulas interessantes
que prendam a atencao dos estudantes e que faca sentido pratico em suas vidas.
Portanto, a necessidade da oferta de cursos de formacéao continuada para os professores
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das escolas Municipais, Estaduais, do Governo Federal e professores da rede privada,

qgue fomentem o uso de recursos tecnoldgicos em uma perspectiva inclusiva.

Ao observarmos os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB,
2021) podemos entender que a organizagdo educacional brasileira necessita de
transformacao e mudancas no que tange o letramento dos estudantes durante toda a
educacao basica, incluindo o letramento de estudantes surdos. Devemos mencionar que
a avaliacao nao considera o letramento de surdos, ou pelo menos, ndo a divulga a

transparéncia dos resultados especificos de estudantes surdos.

2.1 Justificativa e motivacao

A presente pesquisa justifica-se pela busca por solugdes que auxiliem as pessoas
surdas na aquisicao da Lingua Portuguesa, que é a lingua oficial da nacao brasileira.
Todo o cidadao brasileiro devera ter o direito ao acesso a textos escritos, ser capaz de
ler, entender, interpretar e emitir a sua opiniao sobre o que foi lido e entendido, sabendo
posicionar-se de forma critica e reflexiva. Por esse motivo, a Lingua Portuguesa oferece

cidadania a todos os brasileiros.

A promulgacgéo da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece a Libras como
meio legal de comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressdo a ela associados, assim como determina que a Lingua
Portuguesa, em sua modalidade escrita, ndo pode ser substituida. Com isso, o conceito
de lingua para a pessoa surda € compreendido em um o bindmio L1- primeira lingua
(Libras) despertada pelo potencial da visualidade e a L2 — segunda lingua (LP) a ser
aprendida e adquirida em sua modalidade escrita, ja que representa a lingua de toda a
nacao brasileira.

Sendo assim, a investigacao vincula-se em relevancia social, académica, tal como
um dever em oferecer acesso ao conhecimento e ao dominio da lingua de nosso proprio
pais. Conjectura-se dever do Estado e de toda a nacgao brasileira. (BRASIL, 2002). Ao
analisarmos o decreto n® 5.626 de 2005, observamos que apenas a disciplina Libras
passa a ser um componente curricular obrigatério nos cursos de graduacgao, formacao

de professores, licenciaturas e fonoaudiologia.

Contudo, a disciplina Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos ainda
ndo se consolidou como obrigatéria apesar de estar prevista no decreto n° 5.626 de 22
de dezembro de 2005 e na Lei n® 14.191 de 24 de novembro de 2021. Diante ao
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reconhecimento desta lacuna académica na formacdo de professores, foi idealizado,
elaborado e executado, para esta tese, o curso denominado “Multiletramentos e recursos

tecnoldgicos no ensino de surdos”.

Este curso de formacdo continuada visou capacitar professores, futuros
professores e demais educadores no planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de
projetos e trabalhos utilizando recursos tecnoldgicos digitais no ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos. O curso sera apresentado nos resultados

da pesquisa.

2.2 Questao da pesquisa e eixo hipotético

De acordo com esse olhar linguistico e inclusivo chegamos a pergunta da pesquisa:

Como trabalhar o letramento multimodal e tecnolégico com estudantes
surdos por meio de uma perspectiva visual, bilingue e inclusiva?

O eixo hipotético cientifico deste estudo versa sob a compreensao de que se
trabalharmos o ensino de surdos pela perspectiva multimodal e bilingue (Libras e L.P
como L2 para surdos) teremos um ensino com diversas praticas textuais, incluindo textos
visuais, literaturas em lingua de sinais, aspectos da cultura surda, o que podera

corroborar com o melhor aprendizado dos surdos.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Construir um modelo pedagdgico e epistemoldgico dos multiletramentos fazendo o
uso de recursos tecnolédgicos digitais de ensino bilingue de surdos: Libras/ Lingua
Portuguesa pela perspectiva multimodal e inclusiva para ser aplicado no curso de
formacao continuada “Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos”.

3.2 Objetivos especificos

» Realizar revisao sistematica da literatura sobre o ensino multimodal, bilingue,
inclusivo e tecnolégico como papel pedagdgico no processo de aprendizagem.

» Elaborar os protétipos de aulas para estudantes surdos utilizando recursos
tecnoldgicos digitais pelo viés bilingue (Libras/ Lingua Portuguesa).

» Capacitar educadores no planejamento, desenvolvimento, aplicacdo de projetos
e trabalhos com o uso de recursos tecnoldgicos digitais para estudantes surdos.

* Avaliar a percepcdo de participantes do curso de formacdo continuada
“Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos” sobre a aplicacéo
dos protétipos de ensino e das aulas desenvolvidas para o ensino bilingue.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Foi necessario realizar uma revisdo bibliografica da literatura cientifica para
fundamentar a construgéo dos capitulos teéricos e formular os contetudos das aulas do
curso: As metodologias ativas e o uso de recursos tecnoldgicos; os multiletramentos e a
intermidialidade aplicados a cultura dos surdos; O ensino de Lingua Portuguesa como

segunda lingua para surdos; Protétipos didaticos para o ensino bilingue de surdos.

Outrossim, a revisao bibliografica de literatura e a revisdo das leis relativas ao
ensino bilingue: Libras-Lingua Portuguesa auxiliaram na construcdo dos conteudos
ministrados e atividades praticas propostas no curso de formagdo continuada. A
abordagem dialégica com a Literatura dos surdos associada ao ensino bilingue de
Lingua Portuguesa como L2 para surdos e o uso de recursos tecnologicos digitais

tiveram por finalidade ancorar o ensino e as praticas sociais para o letramento de surdos.

4.1 Revisao das leis relativas ao ensino bilingue: Libras-Lingua

Portuguesa

A revisao das leis, que sao os pilares para a garantia do ensino bilingue (Libras e
L.P. como L2 para surdos), regulamentam as recomendacdes para o atendimento
adequado da respectiva populacao. A compreensao das teorias dos pesquisadores da
area tematica em questdo e das legislagcbes que amparam o ensino de surdos
configuram-se como referenciais tedricos relevantes. Nesse sentido, 0 acesso as
garantias legislativas torna-se fundamental para a andlise e para a descricao tedrica
deste estudo. Vejamos no quadro 1, alguns marcos legais para a educagdo de

estudantes surdos.

Quadro 1 - Marcos legais na Educacao de surdos

Lei/ Decreto Local Detalhamento
Lei n® 10.436/2002 Paragrafo tnico Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
conhecida também Determina - Libras nao podera substituir a
como Lei de Libras modalidade escrita da Lingua Portuguesa.
Decreto n® Regulamenta a Lei de Libras.
5.626/2005 Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e

da outras providéncias e o art. 18 da Lei n® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000 — determina que o Poder
Publico implementard a formagédo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais
e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de
comunicacdo direta a pessoa portadora de
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Lei/ Decreto

Local

Detalhamento

deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicagao.

Destacamos o artigo 13 do decreto n® 5.626 - O
ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para pessoas surdas, deve ser
incluido como disciplina curricular nos cursos de
formacgéao de professores para a educacao infantil e
para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel
medio e superior, bem como nos cursos de
licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua
Portuguesa.

Paragrafo unico: o tema sobre a modalidade escrita
da lingua portuguesa para surdos deve ser incluido
como conteudo nos cursos de Fonoaudiologia.

Plano Nacional de

Educacao

Lein?13.005de
2014
Meta 4

META 4 — Determina: universalizar, para a populacao
de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo, o acesso a educagao
basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou conveniados.

Lei n? 14.191
2021

de

ALTERA Lei n®
9.394/1996 LDB

Garante a oferta de educacao bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais - lingua na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as)
alunos (as) surdos LIBRAS como primeira e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos,
em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n® 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adocéo do Sistema Braille
de leitura para cegos e surdos-cegos.

Artigo 60-A.: entende-se por educagao bilingue de
surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagéao escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues
de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacao bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educacao bilingue de surdos.

§ 12 Havera, quando necessario, servicos de apoio
educacional especializado, como o atendimento
educacional especializado bilingue, para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos.
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Lei/ Decreto

Local

Detalhamento

§ 2° A oferta de educacao bilingue de surdos tera
inicio ao zero ano, na educacao infantil, e se
estenderd ao longo da vida.

Lei n214.704 de 25
de outubro de 2023

Dispde sobre o
profissional e as

“Art. 1°- Esta Lei regulamenta o exercicio da profissao
de tradutor, intérprete e guia-intérprete da Lingua

condi¢des de | Brasileira de Sinais (Libras).

trabalho do | § 1° Para os efeitos desta Lei, considera-se:

tradutor, | — tradutor e intérprete: o profissional que traduz e
intérprete e guia- | interpreta de uma lingua de sinais para outra lingua
intérprete de | de sinais ou para lingua oral, ou vice-versa, em
Libras. quaisquer modalidades que se apresentem;

Il — guia-intérprete: o profissional que domina, no
minimo, uma das formas de comunicacao utilizadas
pelas pessoas surdocegas.

§ 2° A atividade profissional de tradutor, intérprete e
guia-intérprete de Libras — Lingua Portuguesa é
realizada em qualquer area ou situacdo em que
pessoas surdas ou surdocegas precisem estabelecer
comunicagcdo com nao falantes de sua lingua em
quaisquer contextos possiveis. ” (NR)

Art. 7° O tradutor, o intérprete e o guia-intérprete
devem exercer a profissdo com rigor técnico e zelar
pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a
pessoa humana e, em especial: pela imparcialidade
e fidelidade aos conteudos que |lhe couber traduzir,
interpretar ou guia-interpretar.

Fonte: Dados compilados pela autora

Os marcos legais na educacao de surdos alinham-se as politicas linguisticas e
educacionais dos surdos brasileiros. A politica linguistica para pessoas surdas esta
pautada na promulgacao da lei de Libras — Lei n® 10.436 de 2022, que reconhece a lingua
brasileira de sinais e determina, em paragrafo Unico, que a Libras ndo podera substituir

a modalidade escrita da lingua portuguesa.

A Lei de Libras marca a importdncia do ensino e da aprendizagem da Lingua
Portuguesa como lingua nacédo em sua modalidade escrita. Lé-se na letra da lei que uma
ndo deve ser dissociada da outra em seu ensino e na sua aprendizagem. Nesse sentido,
o educando que domina a lingua de seu pais, no caso das pessoas surdas — a lingua
brasileira de sinais, e também a compreensao de textos escritos bem como a fluéncia

escrita da lingua nacao atingira a promocao cidada.

Os dominios da compreensao textual e da escrita estabelecem a comunicagao
entre as pessoas a ampliacdo do conhecimento de mundo e a producdo de novos
ambos

conhecimentos, importantes para a emancipacdo humana e para o

desenvolvimento das sociedades. Destacamos o artigo 13 do decreto n® 5.626, pois
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determina que o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas.

A Lingua Portuguesa como L2 para surdos devera ser incluida como disciplina
curricular nos cursos de formacao de professores para a educacéao infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de
licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e também a temética da
LP como L2 para surdos devera ser incluida nos cursos de Fonoaudiologia.

No que se refere ao plano nacional de educacao, especialmente em sua meta 4, o
ensino inclusivo devera abarcar o acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, e 0 acesso as salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigcos especializados, publicos ou conveniados aos estudantes publico-
alvo da educacao especial e inclusiva.

Dialogando com a lei n® 14.191 de 2021, no artigo 60-A, § 1° havera, quando
necessario, servicos de apoio educacional especializado, como o atendimento
educacional especializado bilingue, para atender as especificidades linguisticas dos
estudantes surdos. Contudo, podemos observar a relevancia da lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos nao s6 para a formacao de professores, como também nas
etapas do desenvolvimento humano desde a educacao infantil ao ensino superior e ao

longo da vida.

4.2 As bases da educacao nacional

A base nacional comum curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define um conjunto de caracteristicas essenciais para a aprendizagem da educacao
basica nos niveis fundamental e médio, para que todos os estudantes tenham os
mesmos direitos e o desenvolvimento garantidos conforme preceitua o plano nacional de
educacdo (PNE). E aplicado exclusivamente & educagédo escolar, conforme a definigao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996).

Entretanto, o documento da base nacional curricular ndo especifica os direitos
linguisticos das pessoas surdas: Libras como lingua de instru¢ao e Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos, ndo apresenta acées nem mesmo adaptacdes para
a proposta de trabalho inclusivo para estudantes surdos. Tal documento esta orientado
como aquele que garante os principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao
humana e integral dos estudantes para a construgdo de uma sociedade mais justa,
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democratica, igualitaria e inclusiva (BRASIL, 2017). Entretanto, observamos a lacuna

especifica no direcionamento do ensino bilingue de surdos.

A base nacional comum curricular € um documento que norteia a formulacao dos
curriculos dos sistemas das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, integrando a politica nacional de educagao basica e visa contribuir com a
formagéo de professores, avaliacdo, elaboracao de conteudos educacionais e oferta de
infraestrutura adequada para desenvolver uma educacao cidada voltada ao mercado de
trabalho. Todavia, ainda temos que avangar e incluir diversas formas de contato

linguistico com a cultura surda.

A BNCC indica que ao longo do ensino basico deve ser assegurado aos estudantes
o desenvolvimento das dez competéncias gerais, que contribuem no ambito pedagogico
o direito a aprendizagem e ao pleno desenvolvimento dos conteudos abordados na
escola (BRASIL, 2017). A saber as Competéncias Gerais da Educacao Basica sao:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnolbgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacgao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacoes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
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global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisées com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BNCC, 2018)

s

E necessario destacar que as competéncias gerais da Educacdo Basica
supracitadas, inter-relacionam e desdobram-se no tratamento didatico proposto nas trés
etapas do ensino: educacéao Infantil, ensino fundamental e ensino médio, articulando-se
no desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e na formacéao de atitudes e valores
dispostos consoantes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996).
Mas, precisamos refletir se essas competéncias também contemplam as especificidades

linguisticas das pessoas surdas.

A BNCC é baseada em marcos legais como a constituicao de 1988, artigo 205, que
reconhece a educacao como direito fundamental compartilhado entre o estado, familia e
sociedade. A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades, no ambito da educacdo escolar, a carta
constitucional, no artigo n® 210, ja reconhece a necessidade de que sejam “fixados
conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988).

A base nacional comum curricular determina que parte do curriculo dever ser
comum a todos no ambito nacional. E determina, também, que uma parte do curriculo
deve ser diversificada pelas exigéncias das caracteristicas regionais, locais da sociedade
valorizando a cultura nacional e regional. (BRASIL, 1996). De acordo com os dados
demonstrados no portal do MEC, essa orientacéo induziu a concepgao do conhecimento
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curricular contextualizado pela realidade local, social e individual da escola e do seu
alunado.

Dessa forma, foi dado o norte das diretrizes curriculares tracadas pelo Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) ao longo da década de 1990, bem como de sua revisao
nos anos 2000. Em 2010, o CNE promulgou novas diretrizes curriculares nacionais,
ampliando e organizando o conceito de contextualizagdo como “a incluséo, a valorizagao
das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e
respeitando as varias manifestagcdes de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer
CNE/CEB n? 7/2010".

Em 2014, a Lei n® 13.005/20147 promulgou o PNE, que reitera a necessidade de
estabelecer e implantar, mediante pactuacéao interfederativa da uniao, estados, distrito
federal e municipios, diretrizes pedagdgicas para a educacao basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades
regional, estadual e local (BRASIL, 2014). Nesse sentido, de acordo com os marcos
legais, o PNE afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para o Brasil,
com o foco na aprendizagem. Sendo uma estratégia para fomentar a qualidade da
educacao basica em todas as etapas e modalidades (meta 7). Tais estratégias referem-

se aos direitos e aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

No ano de 2017, com a alteragdo da LDB por forca da Lei n® 13.415/2017, a
legislagao brasileira passa a utilizar, concomitantemente, duas nomenclaturas, para se

referir as finalidades da educacao conforme apresentado no artigo 35-A:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educacgao, nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. § 12 A organizagdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino. (BRASIL, 2017; énfases
adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambidveis para designar algo
comum, ou seja, aquilo que os estudantes devem aprender na educacao basica, o que

inclui tanto os saberes quanto a capacidades dos estudantes para a aprendizagem.

' http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf
37



No ano de 2021 o Ministério da Educacao publicou seis cadernos com propostas
curriculares de ensino de Lingua Portuguesa escrita para estudantes surdos. O primeiro
é intitulado caderno introdut6rio e os demais foram organizados por niveis de ensino:
educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior. A organizacao é
composta por quadros de referéncias para o ensino do portugués escrito como segunda

lingua para surdos, os quais se articulam com a Base Nacional Comum Curricular.

Os cadernos? foram compostos a partir de experiéncias, de evidéncias identificadas
pelos docentes convidados, que lecionam aulas de Lingua Portuguesa para estudantes
surdos. Eles disponibilizam uma proposta curricular para o ensino de Portugués escrito
como segunda lingua para estudantes surdos da educacao basica ao ensino superior.
Estes sado fruto de proposicdes curriculares articuladas entre professores surdos e
ouvintes. A proposta curricular pretende instrumentalizar o educador para o ensino de
Portugués escrito como segunda lingua para surdos. A avaliacdo dos niveis de
proficiéncia de um usuario de linguas que foi elaborado aos moldes do quadro comum
europeu. (Figura 1) Essa é classificacdo diagndstica que pode auxiliar na descri¢cao dos
parametros de apropriacdo e compreensao da L2 para surdos.

Figura 1 — Quadro europeu comum de referéncia das linguas

Falante Basico [gla=TuT=Tglo [=T41 =) Proficiente

Fonte: https://vivasidiomas.com.br/quadro-europeu-comum-de-referencia-paralinguas/

Vejamos um exemplo hipotético da aplicacdo do quadro-europeu-comum-de-

referencia-para linguas no quadro 2

2 https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso informacacao/pdf-arg/
OCADERNODEINTRODUOISBN296.pdf
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Quadro 2 — Classificacao diagndstica
CAMPO Al
Compreensao; interacao e fluéncia E capaz de compreender e usar expressoes familiares
e quotidianas; produzir enunciados.

Adequacao vocabular Tem repertério basico de palavras, relacionadas a
situacdes concretas e pessoais.

Gramatica Possui poucas estruturas gramaticais em padrdes
memorizados

Escrita O que é escrito é elementarmente compreendido.

Elaborado pela autora com base na Revista Abralin, v.19, n.3, p. 852-n879 (2020)

A descricao dos niveis linguisticos dos estudantes podera auxiliar os professores a
entender os pontos fortes dos estudantes a fim de motiva-los cada vez mais e os pontos
fracos a fim de diagnosticar os niveis linguisticos e tragar as estratégias necessarias para

superar as possiveis dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

O modelo epistemoldgico de ensino proposto nesta tese, que fundamenta os
protétipos didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos, dialoga com a proposta curricular para o ensino de Portugués escrito como

segunda lingua para estudantes surdos do ensino médio® (MEC, 2021).

4.3 As metodologias ativas e o uso de recursos tecnoldgicos: um
dialogo com o ensino para surdos

O que eu ougo, eu esquego.
O que eu vejo, eu lembro.
O que eu faco, eu entendo.
Confucio

A epigrafe supracitada, refere-se a filosofia de Confucio, pensador e fil6sofo chinés
que viveu entre 552 a.C. a 489 a.C. Em sua filosofia, Confucio demonstra procedimentos
estabelecidos nas relacdes sociais, tais como: ética, justica e a sinceridade. E
interessante notar que tal epigrafe modela a pratica do uso das metodologias ativas,

inclusive aquelas associadas a aprendizagem de surdos, marcada pela importancia

do recurso visual.

Assim como na epigrafe, a filosofia de vida para a pessoa surda é fundamental ver,

lembrar e entender os conteudos veiculados no cotidiano. O uso das metodologias ativas

pode servir como resposta ao conflito das geragdes em relacdo as expectativas da

aprendizagem dos estudantes quanto ao desenvolvimento e formagédo necessarios para um

cidadao conviver plenamente em sociedade. As geracdes que fazem o uso mais

Shttps://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso informacacao/pdf-arg/
00CADERNOIVENsinoMdiolSBN2906.pdf
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constante e com mais facilidade dos recursos tecnoldgicos sdo as geracbes Y, Z e a

geracao alfa.

A geracao Y, também conhecida como gerag¢ao do milénio, representa os nascidos
apos o inicio da década de 80, até aproximadamente, a primeira metade da década de
90. As pessoas dessa geracao sao apontadas como realistas e apresentam um interesse
maior pela autonomia no trabalho. A geracao Z inclui os individuos nascidos entre 1997
a 2012. Essa geragao cresceu em um mundo onde internet e tecnologia digital fazem

parte do cotidiano e de suas vidas.

Ja a geracéo alfa ou “alpha generation” representam os individuos nascidos a partir
de 2010 e que poderéo ser filhos tanto da geracao Y, como da geracao Z. Segundo Marc
Prensky (2001), especialista em tecnologia digital e educacéo, as criancas de hoje
nascem em um mundo caracterizado pelas tecnologias e midias digitais e teriam,
portanto, seu perfil cognitivo de aprendizado alterado. Essas novas criancas teriam
estruturas cerebrais diferentes e seriam mais rapidas, capazes de realizar muitas tarefas
ao mesmo tempo, diferentemente das geragdes anteriores. Observe o fragmento
extraido da BNCC:

“Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido
mudancas sociais significativas nas sociedades contemporaneas. Em
decorréncia do avanco e da multiplicacao das tecnologias de informacao
e comunicacao e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade
de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estao
dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais como
protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas
formas de interagdo multimidiatica e multimodal e de atuagao social em
rede, que se realizam de modo cada vez mais agil. (BRASIL, 2017, p.57)

A BNCC (BRASIL, 2017) reconhece o protagonismo juvenil associado a cultura
digital. Dessa forma, os professores e futuros professores precisardao ser proativos em
sala de aula. E necesséria a proposicdo de aulas mais dinamicas. O Professor passa da
posicdo de total detentor do saber e transmissor de conhecimentos para o Mestre
mediador, engajador e possibilitador desses conhecimentos para que o estudante seja

mais proativo em sala de aula.

Logo, no que se refere a tematica do ensino ndo podemos mais planejar uma aula
em pleno século XXI, onde os estudantes utilizam tablets, smart phones, instagram,
internet da mesma forma que planejariamos na década de 90. Os estudantes de hoje
tém um entendimento de mundo, um interesse e uma aprendizagem diferente de

geracdes anteriores. Ensinar os estudantes inseridos nos sistemas de educacéo formal,
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atualmente, requer de seus professores habilidades, competéncias e metodologias das

quais nao foram preparados e, por muitas vezes, nao estado em processo de formacéo.

Dessa maneira, é essencial uma educacdo que ofereca condicoes de
aprendizagem em contextos de incertezas, desenvolvimento de multiplos letramentos,
questionamento da informacao, autonomia para resolucdo de problemas complexos,
convivéncia com a diversidade, trabalho em grupo, participacdo ativa nas redes e
compartilhamento de tarefas.

O uso das metodologias ativas nas aulas nos direciona a um caminho que
apresenta a possibilidade de transformar aulas tedricas em experiéncias de
aprendizagens significativas, contemplando sentidos as experiéncias dos aprendizes.
Por esses motivos, esse modelo de metodologia foi escolhido para versar este referencial
tedrico e ser parte ativa nas propostas de atividades do curso de formacao continuada
“Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos”.

As metodologias ativas de aprendizagem buscam um olhar diferenciado para o
educando abordando outra perspectiva no aprender. O escritor francés Jean Jacques
Rousseau (1712-1778) em sua obra literaria intitulada Emilio - evidencia os primeiros
indicios da utilizacdo dessas metodologias em um tratado sobre filosofia e educacao, no
qual a experiéncia € tida como mais importante que a teoria (ABREU, 2009).

Em outros termos, uma das grandes inovagdes da pratica pedagdgica. A proposta
de Rousseau propde-se a focalizar a centralidade dos processos de aprendizagem para
0s interesses e para as necessidades dos aprendizes. Podemos pensar que
metodologias ativas de aprendizagem é uma teoria nova. Entretanto, esta abordagem
nao se trata de algo recente tem sua sistematizacdo no meado do século XX. De acordo
com Bacich e Moran (2018, p. 17) essa concepg¢ao surgiu, muito antes do advento das
TDICs, com a influéncia do movimento chamado Escola Nova, cujos pensadores: William
James, John Dewey e Edouard Claparéde, que defenderam uma metodologia de ensino
centrada na aprendizagem pela experiéncia e pelo desenvolvimento da autonomia do
aprendiz.

A Escola Nova de John Dewey foi pautada na filosofia do aprender fazendo,
origindria do inglés “learning by doing”, a fim de estabelecer experiéncias pautadas nos
potenciais dos aprendizes (DEWEY, 1959). Tal teérico propés uma educacgao entendida
como processo de reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia pelo aprendiz.
Atualmente, a teoria se faz presente no uso de metodologias ativas integradas as
Tecnologias da informacao e comunicacgao.
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De acordo com essa concepcédo, a educagcao nao € apenas uma preparagao para
a escola, mas também para a propria vida, o desenvolvimento do ser humano em sua
autonomia e a aprendizagem por meio da experiéncia e da reflexdo sobre essas
experiéncias que impulsionam o estabelecimento das relagbes, a tomada de consciéncia,

a construcao de conhecimentos e reconstrucao de suas proprias experiéncias.

No cenario nacional no periodo de redemocratizacdo do Brasil apés a queda do
Estado Novo (1937-1945), ocorreram varias transformacbes educacionais, houve a
elaboracao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LBD), que foi

promulgada em 1961.

De acordo com Cury (2002) a LDB sofreu duas reformulacées: umaem 1971 e outra
em 1996, sendo esta, a versdao em vigor atualmente. A LDB prevé a adocdo de
metodologias de ensino e de avaliagdo que incentivem a proatividade dos estudantes
nos curriculos da educacao basica. (BRASIL, 1994).

Segundo Bacich e Moran (2018) as metodologias ativas caracterizam-se pela inter-
relacao entre educacao, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvidas por
meio de métodos ativos e criativos, centrados na atividade do estudante com a intencao

de propiciar a aprendizagem.

Na ética do trabalho pedagdgico as metodologias ativas orientam a
problematizacdo dos conteldos estabelecendo a experiéncia de ensinar criando
situacoes problema para despertar a curiosidade dos estudantes e Ihes permitir pensar
0 concreto, conscientizar-se da realidade, questiona-la e construir conhecimentos para
transforma-las em novos significados. Observe os principios das metodologias ativas
segundo a figura 2:

Figura 2 - Principios das Metodologias Ativas da aprendizagem
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Fonte: Luchesi, Lara, Santos (2022)
Adaptacao da teoria de DIESEL, A.; BALDEZ, A.L.S.; MARTINS, S.N. em: Os principios das
metodologias ativas de ensino: uma abordagem teorica.

Como parte integrante da proposta metodologica de ensino apresentada no curso
“Multiletramentos e recursos tecnol6gicos no ensino de surdos”, foi utilizada a proposicao
da teoria “Tecnological Pedagogical Content Knowledge” (TPACK). O TPACK é um
modelo desenvolvido entre 2006 e 2009 por Punya Mishra e Matthew J. Koehler, da
Universidade Estadual de Michigan.

Conforme referem-se os autores, a formacao de professores atualmente requer os
conhecimentos associados as diversas Tecnologias, inclusive as digitais, a pedagogia, e
ao conteddo bem como as suas interfaces, como o conhecimento tecnol6gico e

pedagdgico (PTK).

A TPACK é um modelo teérico formulado para entender e descrever os tipos de
conhecimentos necessarios a um professor para a pratica pedagdgica efetiva em um
ambiente de aprendizagem equipado com tecnologia. Devo ressaltar que nesta tese
concentra-se no conteudo das tecnologias digitais da informacao e comunicacéo. Observe
ateoria dafigura 3:

Figura 3 — Teoria TPACK
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Fonte: https://www.researchqgate.net/figure/Figura-1-O-modelo-TPACK-e-0s-seus-componentes-
do-conhecimento fig1l 331324676
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Do ponto de vista do estudante, é importante que o processo de aprendizagem além
de ativo seja também reflexivo e critico. Existe na literatura diversos autores que propéem
formas de utilizar esta metodologia. Citaremos aqui, como exemplo, o trabalho de
Kathpalia e Heah (2008) - Reflective Writing: Insights into What Lies Beneath. As
referidas autoras enfatizam as diversas estratégias e importancias da reflexao.

Para Fink (2004) é preciso encorajar a aprendizagem profunda. Para isso, os
professores devem permitir que os estudantes se envolvam com dialogos reflexivos e
autoavaliacdo. A reflexdo permite que os estudantes tornem-se aprendizes mais
conscientes ndo sé daquilo que estao aprendendo como também da forma como estao
aprendendo e do valor de sua aprendizagem. Na figura quatro (4) propomos um ciclo de

aprendizagem reflexiva baseado nos textos aos quais tivemos acesso.

Figura 4 — Ciclo de etapas de aprendizagem reflexiva

Questionar Anotar

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Uma forma de implementar esta estratégia é reservar os ultimos minutos da aula
para que os seus estudantes reflitam ativamente sobre o aprendizado. Para isso, Jones
e Shelton (2011) propuseram algumas frases que podem auxiliar neste processo.
Apresentamos uma traducado livre de frases que podem ser apresentadas aos
estudantes:

o Eupensei......cococeiiiiiiii. MAS ceieieieeeeeeeeeen
 Euacreditavaque ....................

 Eusempre presumique ...........c.ceuenenn.
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» Eusinto/sentique ....................

 Eupercebique .............ooiill

e Euimaginei ..........ccceeieannnn

* Minhas opiniées sobre ............cooeeviininns tém sido ..ovveiiii

» Fiquei surpreso ao descobrir QUE ..........ccvvieiiiiiiiiiiiiinnnne.

¢ . me fez pensar sobre ................. e isso me levou a.........
s € importante para mim porque ......
LI afetou a maneira como penso/sinto sobre .......

Nés propusemos uma forma visual de organizacao destas etapas para facilitar o

entendimento., vide figura 5:

Figura 5 — Lista em blocos sobre reflexao ativa
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adquiridos
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Conectar os
conhecimentos
prévios

A organizacao metodoldgica supracitada apresenta um modelo de reflexdo ativa
em que os cursistas deveriam apresentar uma lista de objetivos de suas respectivas
aprendizagens. A cada aula, a evolugcdo da aprendizagem foi averiguada visando

incentivar a participacao dos cursistas.

Diante a apresentacédo da fundamentacao tedrica e do entendimento do uso das
metodologias ativas para o ensino de estudantes surdos proposto nesta tese, discorrerei

sobre 0 seu uso com a maior potencialidade no ensino de estudantes surdos.

4.4 As metodologias ativas e o ensino de estudantes surdos: do
ensino a aprendizagem
A primeira metodologia ativa a ser apresentada é o uso do Storytelling. Em seguida,
sera apresentada a metodologia de ensino com base em projetos, 0s mapas mentais e

0s mapas conceituais explorando o sentido visual.

O uso de mapas mentais apresenta grande potencialidade no ensino de surdos,
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pois além de explorar a visualidade, as diferentes cores podem funcionar como aliadas
na diferenciagdo e no entendimento dos conceitos ensinados pelo professor. Por ultimo
sera explicitada a Taxonomia de Bloom, que é uma estrutura organizacional hierarquica
que nos auxiliou a chegar aos objetivos educacionais propostos nesta tese.

4.5 Storytelling no ensino de estudantes surdos

Uma metodologia ativa que pode ser apresentada no ensino de estudantes surdos
com grande potencial educativo é o uso do “Storytelling”. Palavra do inglés que significa
narracdo de histérias ou contagdo de histérias. E a arte de contar, desenvolver e adaptar
histérias utilizando elementos especificos — personagem, ambiente, conflito e uma
mensagem — em eventos com comeco, meio e fim. A finalidade é transmitir uma
mensagem de forma inesquecivel ao conectar-se com o leitor no nivel emocional. Os
profissionais que se dedicam a esse oficio sdo chamados de “Storytellers”, ou ainda,

contadores de histodrias.

Ela também pode ser utilizada como meio de fortalecimento da identidade e da
cultura dos surdos. Segundo Palacios e Terenzzo:

[...] as histérias geravam a identidade de tribo. As histérias davam
significado a algo que estava sendo compreendido no contexto, em uma
relacdo de causa e efeito. Assim, entendiamos o que podiamos ou néo
fazer, os perigos da época relacionados as nossas atitudes. (PALACIOS;
TERENZZO, 2016, p.41).

A citacao supracitada revela que a contacdo de histérias apresenta. Essa pratica,
esclarece e fortalece a identidade de uma tribo, de um grupo social. Por esse motivo, ela
pode ser utilizada e amplamente divulgada para o ensino de surdos com um grande
potencial educativo. No caso do ensino de surdos, a contacao de historias pode iniciar a
aula com uma narrativa em Libras, também conhecida como motivagao inicial. Alguns

professores utilizam uma indumentaria para ilustrar as histérias da ocasiéo.

Nesse sentido, a contacao de histérias acopla-se a dramatizacdo em movimento
trazendo riqueza, grandiosidade e maior interesse dos estudantes pelo tema
desenvolvido na aula. Assim podemos compreender que a técnica do Storytelling pode
ser utilizada para além o ensino de Lingua Portuguesa como L2 para surdos, e pode ser
uma aliada eficaz para a construcdo de conhecimentos e valores aos educandos. O
quadro trés (3) traz um resumo sistematizado em dez passos para a organizacao de uma
boa contacao de histérias.
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Quadro 3 - Dez passos para a criacao de contacao de Histérias “Storytelling”

Passo Acéo

1 Defina claramente qual o objetivo da sua histéria, o que ela quer narrar, o que pretende
transmitir.

2 Conheca seus estudantes para entender quais recursos narrativos fazem mais sentido
e qual o contexto eles tém de conhecimento prévio que possa ser usado como um
gancho inicial ou uma referéncia base para a narrativa.

3 Pesquise e reuna dados e informagdes necessarias para a historia ter veracidade,
consisténcia e coesao.

4 Tenhareferéncias adicionais ligadas a comunidade e a cultura dos Surdos: livros, filmes,
séries, novelas, pecas de teatro, conversas com amigos, familiares, dentre outros.

5 Construa um roteiro estruturado com uma abordagem coerente e o0 persiga
consistentemente a sua narrativa de maneira a prender a atencdo do estudante-
expectador.

6 Mantenha a histéria crivel e auténtica, seja ela de ficgdo ou realidade. E deixe claro em
qual das duas categorias a historia esta (ficcao ou realidade).

7 Mantenha o conteldo enxuto suficiente para nao se tornar cansativo e extenso suficiente
para ser informativo e transmitir o conhecimento e despertar sentimentos necessarios.

8 Mantenha a curiosidade do expectador ativa, uma vez que isso € que vai engajar o
publico com o conteudo narrado.

9 Adapte o storytelling para os diferentes canais que pretende usar: um video em Libras,
um livro, um jogo, etc.

10 Escreva, reescreva, teste e refaga todo esse processo até a narrativa estar justa e
adequada a finalidade.

Fonte: Quadro adaptado de Palacios e Terenzzo (2016)

4.6 Aprendizagem baseada em equipes (TBL)

A aprendizagem baseada em equipes € oriunda da terminologia vinda do inglés
Team-Based Learning (TBL) e trata-se de uma estratégia educacional constituida por um
conjunto de praticas sequenciadas de ensino e de aprendizagem. O estudante é o foco
e o responsavel pela aquisicao do préprio conhecimento, pela tomada de decisao e pelo
trabalho colaborativo e efetivo em equipe.

O professor podera utilizar tal metodologia para gerar um curso inteiro ou algumas
atividades em sala de aula. O interessante é que o trabalho em equipe é valorizado de
forma que haja uma reflexdo critica, individual, coletiva do tema e dos conteldos
propostos pelo docente. Nesse sentido, a TBL possibilita a aprendizagem colaborativa.

Segundo Bolella et al. (2014) o TBL foi desenvolvido, inicialmente, na década de
1970 nos cursos de administracdo por Larry Michaelsen para classes com muitos
estudantes. Mesmo com uma turma numerosa, um unico professor pode conduzir uma
estratégia de aprendizado ativo diferente do proposto para o “Problem based learning”
ou PBL cuja dindmica foi desenvolvida para ser executada com grupos de até no maximo
dez estudantes para cada professor ou tutor.

Com o sucesso na utilizagdo do TBL em diversas instituicdes de ensino superior,
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em 2001, o governo americano decidiu financiar educadores das ciéncias da saude para
que incorporassem tais estratégias de ensino. Neste movimento, as escolas médicas de
diversas areas do pais passaram por formacdo continuada para sua utilizacao.
(PARMELEE et al., 2012).

De acordo com Khogali (2013), a técnica estimula o pensamento critico, o
raciocinio e a inteligéncia emocional de todos os colegas de equipe e de todo o grupo
diante a oportunidade de apresentacao de seus projetos. O TBL é dividido em trés etapas
gerais com atividade especificas para cada etapa. Observe a figura 6:

Figura 6 — Sequéncia de atividades propostas no TBL (Team Learning Instructional
Sequence)

| Preparagdo Certificagao do preparo Aplicagdodo curso

(pre-classe)

I
| Feedback dos instrutores Aplicagdode atividadesorientadas

Estudo Propostas dos times
individual

Teste do time

Teste individual

Fonte: Imagem criada por Gerlinde Teixeira adaptado e Michaelsen (2008)

A aprendizagem baseada em equipes visa desenvolver no estudante niveis
avancados de aprendizagem tais como: a analise critica, a avaliacao e criatividade para
elaboracdo e a execucdo dos projetos. E apresenta quatro elementos essenciais.Tais
como: 1) Conformacgédo e gerenciamento adequado dos grupos; 2) Responsabilidade
(dos estudantes) pela qualidade do trabalho individual e em grupo; 3) Feedback que deve
ser dado com frequente e em momentos oportunos; 4) design de tarefa - deve promover
tanto o aprendizado quanto o desenvolvimento da equipe.

Quanto as equipes, estas devem ser: 1) Heterogéneas e compostas
preferencialmente por um numero impar de participantes a fim de facilitar desempates
nas decisdes (idealmente, cinco ou sete estudantes; 2) Diversificadas em relagdo a
diferentes variaveis, como: sexo, idade, local de trabalho, experiéncias, habilidades,
personalidade; 3) O grupo deve permanecer o mesmo ao longo dos médulos no
semestre ou ano para facilitar a coesdo e alcancar uma aprendizagem efetiva em equipe.
(Luchesi, Lara e Santos 2022, p.21).

O desenvolvimento da atividade é composto por trés etapas: a primeira etapa

consiste no preparo prévio do estudante. Na aula anterior a atividade, o estudante realiza
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tarefas fora da sala de aula, tais como: leituras de texto, assistir a videos ou palestras,

realizar atividades em laboratorio.

A segunda etapa consiste no teste das aprendizagens que inicialmente € realizado
em sala de aula, por meio de um teste individual aos estudantes, que deve ser um
teste de multipla escolha, relacionado aos temas que estudou previamente, no momento
inicial.

Apébs as respostas individuais, o mesmo teste € respondido em equipe. Nesse
momento, os estudantes precisam discutir as respostas individuais e entrar em acordo
para escolher qual alternativa melhor representa a equipe para responder a cada questao
e devem fazé-lo mediante argumentos plausiveis. Toda a escolha precisa ser justificada,
incluindo o raciocinio que a equipe desenvolveu e em quais argumentos se baseou para

a decisao.

Os estudantes recebem o feedback do professor e tém a possibilidade de apelacao.
Esse momento é aberto para duvidas e discussbes das associacoes e explicacdes
realizadas pelas equipes e ha a possibilidade de argumentacao e fundamentagédo de

cada escolha, seguida de uma breve explicagao do professor.

A terceira e ultima etapa refere-se a aplicagdo dos conceitos que ocorre por meio
da execucado de tarefas em equipe, propostas pelo professor. Tais tarefas envolvem
resolucao de problemas e tomadas de decisbes, seguidas por sua apresentacao e
feedback do docente. E a fase mais importante para a consolidacdo dos conhecimentos.

As atividades propostas pelo professor devem apresentar situacées e cenarios
semelhantes aos que os estudantes vivenciarao ao longo de sua formacéo e sua vida
profissional. De acordo com Michaelsen (2008) propde algumas reflexbes para que o
professor considere para sua turma: a) O que os estudantes precisardo saber para
conseguir fazer essas coisas? ; b) Ao resolver problemas, que conhecimento os
estudantes precisardo para tomar decisées? ; ¢) Quais critérios separam uma decisao

bem tomada de uma decisdo mal tomada usando esse conhecimento?

Considerando ensino de linguas para estudantes surdos, esses deverdao ser
desafiados a fazer interpretacbes, comparacoes, previsdes, analises, avaliacdes e
sinteses das informacgdes, visando a escolha de uma opg¢do ou resposta que 0s
encaminhe a resolucdo de problemas e a autonomia linguistica. A avaliacdo do
desempenho dos estudantes devera incluir: um teste individual, teste em equipe,
avaliacao entre pares sobre a contribuicdo de cada membro para o sucesso do trabalho,
autoavaliacdo em equipe.
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Também é interessante inserir nessa proposta a autoavaliagdo. E uma maneira
reflexiva de leva-los a uma consciéncia do valor que merecem pelo empenho e esforco
dedicados a tarefa. A TBL possibilita a criacdo de condigcdes apropriadas para
formar profissionais tecnicamente competentes, pois desperta as potencialidades dos
estudantes, levando-os a aquisi¢cao de um perfil critico, reflexivo, ético e humanista, aptos

para trabalhar em equipe de forma colaborativa e com responsabilidade social.

Sua concepgao tedrica fundamentada no construtivismo* privilegia o acolhimento
da criticidade dos educandos e das diferentes de opinides para novas construgoes da
aprendizagem baseada no dialogo e na colaboragdo por meio da interacao entre os
estudantes e o professor. A terceira metodologia a ser apresentada, com grande
potencialidade para o ensino é a construcao de mapas mentais.

4.7 A construcao de mapas mentais e conceituais como apoio no
recurso visual
Os mapas mentais € 0s mapas conceituais sao grandes expoentes que podem
auxiliar o ensino de estudantes surdos. Como ambos s@o centrados na visualidade,
quando feitos no caderno, com a presenca de cores distintas, poderao auxiliar na
aprendizagem de conceitos teoricos. Segundo Buzon (2019) o mapa mental é um

diagrama que tem a finalidade de capturar informagodes.

De acordo com a teoria neurocientifica apresentada pelo autor, o cérebro captura
informacdes da camada mais externa do cérebro, o cértex cerebral, que € formado por
cerca de 20 bilhdes de neurbnios. O coértex cerebral € o local das representagdes
simbdlicas, ou seja, do entendimento, da memdria e da razdo. O cérebro, ao ser ativado
em seus dois hemisférios cerebrais — o direito, responsavel pela criatividade e o esquerdo
pela l6gica conseguem decodificar o0 mapa e melhor armazenar as informacbes no

cérebro.

O mapa mental pode ser uma arma poderosa para o ensino. Os estudantes do
seéculo XXI, habituados ao uso diario de celulares e outras tecnologias, de maneira geral,
nao apreciam o ensino tradicional de longas cépias e anota¢des do quadro ou da lousa
da sala de aula. Dessa forma, o mapa mental apresenta-se como um registro dinamico

e significativo para suas aprendizagens.

4 O construtivismo é uma visdo da aprendizagem baseada no principio de que o conhecimento nio
€ algo que pode ser simplesmente ofertado pelo professor. Piaget, J. (1967).
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Os Mapas Mentais sdo usados para sintetizar deias, organizar o raciocinio,
elaborar um planejamento, tomada de notas, gerenciamento de informacdes, dentre
outros (FENNER, 2018).

Desse modo, os Mapas Mentais podem ser usados de diversas formas no processo

de aprendizagem, ndo s6 no processo de transmitir informagdes, como podem também
integrar um componente em uma estratégia de avaliacao de aprendizagem (NOONAN,

2013).

O Mapa Mental tem inicio em uma ideia central que pode ser escrita ou
representada por um desenho. A partir disso, sdo desenhadas ramificacées para outras
ideias que tenham associacao com a ideia central ou ideia anterior. Assim, ao criar uma
representacao visual de ideias conectadas pode auxiliar o processo de compreensao e
registro da informacao. Para construir um mapa mental de qualidade alguns elementos

sdo indispensaveis.

Segundo Buzon (2019), esses elementos sdo: pensamento radiante, fluxo organico
nao linear, cor, imagens e palavras. Nesse sentindo o Mapa Mental é uma representacao
que evolui do pensamento linear (unidimensional), passa pelo pensamento lateral
(bidimensional) até chegar ao pensamento multidimensional ou pensamento radiante®.
Observe os beneficios de utilizagdo da ferramenta mapa mental de acordo com a figura
7:

Figura 7 - Cinco beneficios para a utilizacao do mapa mental

Mapa Mental

1 4

Ajudam na memorizagao Despertam a

e retengéo de : criatividade
informacoes /
: \ Cinco beneficios B
Facilitam a compreenséo paraa u_ﬁliZQQQO ——— Aprimoram a escrita
de questdes complexas da ferramenta

‘mapa mental
3 /

Melhoram a
produtividade

Fonte: Adaptacao de PUCRS (https://online.pucrs.br/blog/mapas-mentais)

5 E uma forma de pesquisa mental que permite aos designers explorar rapidamente o escopo de um
dado problema, tépico ou assunto. Fonte: www.pensamentoradiante.com.br
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Diante do exposto, podemos entender que a maneira como 0 mapa mental é
estruturado facilita muito o processo de memorizagao. Afinal, o cérebro vai puxando uma
ideia a partir de uma anterior e, de fato, a memaria funciona melhor a partir dessas
associagdes visuais e verbais.

Uma das principais vantagens de utilizar mapas mentais € que eles ajudam a
desenvolver uma visao geral, isto é, a de visualizar o todo, a partir da conexao de varias
partes. Dessa maneira, estimulam os dois lados do cérebro, facilitando a compreensao de

questdes complexas e promovendo uma aprendizagem significativa.

De acordo com Ausubel et al. (1980) “A aprendizagem significativa envolve a
aquisicao de novos significados e estes, por sua vez, sao produtos da aprendizagem
significativa”. David Ausubel (1918 — 2008) foi um grande psicélogo norte-americano que
tendo crescido insatisfeito com a educacéao que recebera, resolveu dedicar-se em seus
estudos a descoberta de melhores maneiras de garantir um verdadeiro aprendizado.

Por ser um dos representantes da psicologia da cognicao ou psicologia cognitivista,
buscou realizar seus estudos investigando o ato da formagéao de significados no nivel da
consciéncia, ou melhor, ao nivel da cognicdo. A proposta educacional descrita por
Ausubel apresenta duas vertentes importantes: o da estrutura cognitiva e o da

aprendizagem significativa.

De acordo com Ausubel, citado por Ronca (1980, p. 59), “a estrutura cognitiva € o
principal fator que influencia a aprendizagem”. Para o autor, a aprendizagem € o conjunto
de ideias presentes num individuo, bem como as suas propriedades organizacionais, em

um assunto especifico.

Dessa forma, ao dispor de uma estrutura cognitiva organizada e visual, a pessoa
tera facilitada a aprendizagem de um novo assunto tal como na estrutura de mapas

conceituais e menos nos mapas mentais.

Joseph D. Novak foi o educador americano que desenvolveu 0s mapas conceituais
na década de 1970. Novak criou os mapas conceituais como uma aplicagédo pratica da
teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel. De acordo com Nogueira (2018),
0S mapas conceituais sdo diagramas que indicam a relagdo entre os conceitos. Eles
representam uma forma de organizacdo do ensino e concep¢ao do ensino de forma

estruturada e visual.

Observemos na Figura 8 um mapa mental referente a compreensao do conceito de

aprendizagem significativa.
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Figura 8 — Mapa conceitual de aprendizagem significativa

interacio le— facilitam a —

Fonte: Nogueira (2018)

E importante ressaltar que para um mapa conceitual eficaz é preciso que ele seja
claro e completo, pois seu principal objetivo é “mostrar as relagées hierarquicas entre o0s
conceitos que estao sendo ensinados” (Moreira; Masini, 1982. p.50) e as relagdes que

possivelmente afetardo a aprendizagem de conceitos.

Ao adotar a pratica de aprendizagem significativa durante o planejamento de suas
aulas, o professor deverd, além de identificar os conceitos prévios dos seus estudantes
identificar os conceitos basicos de sua disciplina, facilitar o sistema de processamento
de informacgdes por parte do estudante, para que ele possa assimilar as informacdes em

sua estrutura cognitiva e desta forma aprender de forma significativa

4.8 Taxionomia de Bloom e os objetivos de aprendizagem

Taxonomia é um termo bastante utilizado em diferentes areas e definido como
ciéncia de classificacdo, denominacao e organizacao de um sistema pré-determinado e
que tem como resultante um arcabouco, no nosso caso, conceitual. Assim, € um termo
que se refere a estratégias e acdes que visam solucionar um tipo de problema para

estabelecer discussodes, analises e/ou recuperacao de informacao.

Segundo Bloom et al. (1956), varias areas do conhecimento utilizam-se da
taxonomia - terminologia conceitual baseada em classificagcdes estruturadas e orientadas

- para definir seus campos de pesquisa e organizacdo conceitual. Em 1956 Benjamin
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Bloom criou uma classificacdo de objetivos de aprendizagem. Observemos duas das

vantagens fundamentais da utilizacdo da taxonomia de Bloom no contexto educacional:

1) Oferecer a base para o desenvolvimento de instrumentos de avaliacdo e
utilizacdo de estratégias diferenciadas para facilitar, avaliar e estimular o
desempenho dos estudantes em diferentes niveis de aquisicdo de
conhecimento;

2) Estimular os educadores a auxiliarem seus discentes, de forma estruturada e
consciente, a adquirirem competéncias especificas a partir da percepcao da
necessidade de dominar habilidades mais simples como fatos para,
posteriormente, dominar conceitos mais complexos (Ferraz e Belhot, 2010).

A taxonomia de Bloom é uma aliada na decisdo e definicdo dos objetivos da
aprendizagem. Ela nos auxilia a significar, estruturar de forma consciente o processo
educacional a ser desenvolvido pelo educador. Essa estruturacéo é resultado de um
processo de planejamento que esta diretamente relacionado a escolha do conteudo, de
procedimentos, de condutas de ensino, de elaboracdo de atividades, de recursos
disponiveis, de estratégias, de instrumentos de avaliacdo e da metodologia a ser adotada
por um determinado periodo.

De acordo com Vaughan (1980), € fundamental ter os objetivos instrucionais
cognitivos, atitudinais e de competéncias bem definidos. Eles devem ser pensados
previamente ao inicio da sua proposta de ensino. Quando, por algumas vezes, esses
objetivos ndo sdao bem definidos ou ficam implicitos podem gerar davidas em relacao a
execucao das atividades por parte dos educandos. Quando o educador tem os objetivos
bem definidos de sua proposta educacional, € mais facil atingir bons resultados.

As vezes, um educador tem uma expectativa muito grande em relagdo aos objetivos
implicitos estao relacionados a aspectos cognitivos de alta abstragdo. Mas, por muitas
vezes, possa ser que os estudantes nao estejam preparados para aquele nivel proposto
ou para o nivel de maturidade de conhecimento envolvido na proposta de ensino. Por
isso, € muito importante apresentar aos estudantes os objetivos e os procedimentos, as
estratégias dos conteudos utilizados a serem ministrados de forma clara, objetiva.

Em 2001, a Taxonomia de Bloom passou por uma revisdo que a deixou mais
dindmica e aplicavel em diversos contextos. Cada nivel foi substituido por um verbo,
facilitando como estruturar os processos de aprendizagem dos estudantes. Vejamos a

figura 9:
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CONHECIMENTO
Apontar
Arrolar
Definir
Enunciar
Inscrever
Marcar
Recordar
Registrar
Relatar
Repetir
Sublinhar
Nomear

Figura 9 — Verbos da Taxonomia de Bloom

COMPREENSAO
Descrever
Discutir
Esclarecer
Examinar
Explicar
Expressar
Identificar
Localizar
Narrar
Reafirmar
Traduzir
Transcrever

APLICAGAO
Aplicar
Demonstrar
Dramatizar
Empregar
llustrar
Interpretar
Inventariar
Manipular
Praticar
Tracar
Usar

ANALISE
Analisar
Calcular

Classificar
Comparar
Contrastar
Criticar
Debater
Diferenciar
Distinguir
Examinar
Provar
Investigar
Experimentar

* Adaptado de JONHSON & JONHSON, S. R

SINTESE
Armar
Articular
Compor
Constituir
Coordenar
Cnar
Dirigir
Reunir
Formular
Organizar
Planejar
Prestar
Propor
Esquematizar

AVALIAGAC
Ajuizar
Apreciar
Avaliar
Eliminar
Escolher
Estimar
Julgar
Ordenar
Preferir
Selecionar
Taxar
Validar
Valorizar

Uma releitura da classificacdao de Bloom feita por Lorin Anderson e David Krathwohl
(2021) coloca as trés acdes de maior complexidade em um mesmo nivel, vide figura 10.
Analisando a imagem podemos entender que mais de uma tarefa complexa pode ocorrer
ao mesmo tempo. Por exemplo: lembrar e aplicar. O dominio de muitas classes de
aprendizado somente ocorrera quando o estudante inicia a seguinte.

Por exemplo, o estudante sé podera analisar depois de ter lembrado, compreendido

e aplicado um determinado conhecimento.

Fonte: Adaptado de Johnson & Jonhson,

Figura 10 — Objetivos da aprendizagem segundo a teoria de Bloom

Fonte: Adaptado de Peters, Dorian. Interface Design for Learning: Design Strategies for Learning

Experiences (2013)

O quadro quatro (4) foi desenvolvido pensando na adi¢ao de verbos relacionados

a atividades que usam as tecnologias digitais da informag¢do e comunicacgao. Ele tem o
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objetivo de promover habilidades essenciais do século XXI, como a comunicagao, a

colaboracao, a criatividade e o pensamento critico. A taxonomia proporciona-nos a

possibilidade de padronizacdo da linguagem no meio académico do mais simples ao

mais complexo.

Quadro 4 - Verbos que acompanham cada nivel da Taxonomia de Bloom

Lembrar Compreender Aplicar Analisar Avaliar Criar
Copiar Anotar Encenar Calcular Articular Blogar
Definir Associar Articular Categorizar Reconstituir Twittar
Encontrar Taguear (usar | Reconstituir Correlacionar Escolher Construir
Localizar tags) Escolher Desconstruir Determinar Animar
Citar Resumir Determinar Linkar Exibir Adaptar
Googlar Relacionar Exibir Mapear Revisar Colaborar
Ouvir Categorizar Revisar Organizar Executar Compor
Pesquisar Parafrasear Executar Avaliar Examinar Dirigir
Delinear Prever Examinar Publicar Implementar Inventar
Destacar Comparar Implementar Dividir Desenhar Gravar
Memorizar Comentar Desenhar Deduzir Experimentar Escrever
Identificar Interpretar Experimentar llustrar Entrevistar Filmar
Selecionar Agrupar Entrevistar Questionar Pintar Programar
Curar (de Estimar Pintar Estruturar Preparar Simular
curadoria) Reunir Preparar Integrar Jogar Interpretar
Favoritar Exemplificar Jogar Atribuir Integrar Resolver
Reproduzir Visualizar Integrar Estimar Apresentar Remixar
Apresentar Explicar Representar Facilitar
Representar (em (graficos) Projetar
graficos) Roteirizar Negociar
Roteirizar Conduzir
Digitar
Upar
Renderizar
Exportar

Fonte: Adaptado de: http://www.univasf.edu.br/~brauliro.leal/ensino/PCC/5.

VerbosDaTaxonomiaDeBlomm.pdf

A proposta constru¢do de um ensino pautado no uso das metodologias ativas e das

tecnologias digitais visa algo inovador, que rompa como tradicionalismo no ensino. Ela

ird propor atividades interativas, que atuem de forma a provocar, por um lado,

desequilibrios cognitivos e, por outro, suportes para as reconstru¢des de pensamento e

construcéo de conhecimento.

Dessa forma, as metodologias ativas suscitam no estudante atitudes ativas e

reflexivas a partir de estruturas de trabalho interativas e construtivas a serem vivenciadas

diante aos processos de ensino e da aprendizagem significativa.
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4.9 Os multiletramentos e a intermidialidade nos textos multimidiaticos

Vivemos no mundo contemporaneo em que temos contato com mdltiplos tipos de
leituras, tais como a leitura de textos multimidiaticos — imagem, animacéo, videos, textos
escritos. Tais aspectos sdo muito utilizados por nossos estudantes com o uso da internet.
Para o ensino de estudantes surdos, os mesmos tipos textuais devem ser considerados
na elaboracao de exercicios e praticas de ensino.

Os estudantes estdo conectados e as aulas deverao corresponder as mudancas
globais e da presenga constante de novas tecnologias. Devido as transformacodes
oriundas a partir da década de 90, o texto cunhado em papel vem se transformando cada
vez mais em midias, permitindo, assim, que as linguagens estaticas e em movimento,
tais como sons, musica, videos de performances, dancas e o préprio escrito se misturem

em um artefato cultural intitulado texto multissemiético ou multimodal.

Poderemos ver, de forma mais pratica, na se¢éo: intermidialidade e a acessibilidade
de pessoas surdas sinalizantes, como os textos multimidiaticos sao utilizados por poetas
surdos em linguas de sinais. Tais textos poderdao ser utilizados como um objeto de
ensino, pois apresentam um objetivo pedagdgico importante para o desenvolvimento das
competéncias discursivas dos estudantes.

De acordo com Rojo (2019), o termo multiletramentos, na década de 90, hoje,
letramentos, incluem formas advindas do uso das tecnologias digitais da informacéo e
comunicagado (TDICs) no cendrio da educacao formal. Utilizaremos nesta tese a
nomenclatura multiletramentos. O nosso eixo hipotético de pesquisa versa sobre a pratica
dos multiletramentos na aprendizagem de Lingua Portuguesa escrita para surdos e como

ela atende a diversidade linguistica e social da comunidade surda.

A partir do final dos anos 80 e inicio da década de 90, o conceito alfabetizagao
passa a dividir espaco com o conceito letramento, tanto no meio académico quanto no
ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais. O significado da palavra alfabetizacao
consiste em aprendizagem, decodificacdo do alfabeto e da sua utilizagdo como codigo
de comunicacao e pressupde a compreensao do principio alfabético necessario para o
dominio da leitura e da escrita.

De acordo com Rojo (2019), alfabetizacao é:

Um processo no qual o individuo constrdi a gramatica, em suas variagoes,
sendo chamada de alfabetismo a capacidade de ler, compreender
escrever textos e operar nimeros. Esse processo nao se resume apenas
a aquisicao dessas habilidades mecénicas (codificagéo e decodificagao)
do ato de ler, mas inclui a capacidade de interpretar, compreender,
criticar, resignificar e produzir conhecimento. (ROJO, 2019, p.12)
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Entretanto, o estudante precisa encontrar 0os usos sociais da leitura e da escrita.
Nesse sentido, a alfabetizagdo envolve também o desenvolvimento de novas formas de
compreensao e uso da linguagem, promovendo a socializagdo e o estabelecimento de
novos tipos de trocas simbdlicas com outros individuos, acesso a bens culturais e a
facilidades oferecidas pelas instituicbes sociais. O ato de ler, escrever, interpretar sdo

mecanismos propulsores do exercicio da cidadania e do desenvolvimento da sociedade.

De acordo com Soares (2003), o termo que determina a conquista da cidadania é
o letramento. Para a autora, a palavra que surgiu em 1980 é a verdadeira condi¢do para
a sobrevivéncia e conquista cidada no contexto das transformacdes culturais, sociais,

politicas, econémicas e tecnoldgicas.

Nesse sentido, letramento € o estado e condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo pela apropriacado da escrita. Por isso, para o estudante surdo é importante
que domine a escrita de seu pais. Uma sociedade urbana moderna passa por praticas
diversificadas de letramento, por esse motivo, o conceito passa para o plural:

letramentos.

Este passa a ser um conceito socioantropoldgico, aquele que reconhece as

diferentes comunidades e culturas, tal como a comunidade surda e a cultura dos surdos.

Dessa forma, este estudo escolheu o conceito letramentos para formar educadores e
apresentar propostas de ensino que respeite a diversidade linguistica e cultural da

comunidade surda.

No ano de 1996, no final do século XX, um grupo de pesquisadores reuniu-se na
cidade de Nova Londres, nos Estados Unidos, para discutir as mudancgas, na ocasiao,

recentes, que recorriam os textos — os letramentos.

O grupo que ficou conhecido por The New London Group.6 publicou um manifesto
intitulado “A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures” buscava problematizar
que o letramento escolar grafocéntrico, embora importante, ja ndo era suficiente para dar
conta das mudancas constantes nos textos, fruto de uma sociedade globalizada que faz
0 uso cada vez maior de novas tecnologias. Observe a figura 11:

6 O Grupo de Nova Londres era composto por Allan Luke, William Cope, Carmen Luke, Courtney
Cazden, Charles Eliot, Gunther Kress, Jim Gee, Martin Nakata, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Sarah
Michaels.
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Bill Cope

Fonte: http:/neamathisi.com/kalantzis-cope/research-writing

As propostas de trabalho do grupo estavam voltadas para os estudos semioticos
dos textos, envolvendo diferentes formas de produzi-los, veicula-los, realizando

diferentes abordagens. Nesse sentido, 0 conhecimento sobre os letramentos passa para
um escopo mais amplo, moderno e atual, em decorréncia do uso das novas tecnologias

da informagdo e comunicac¢ao — os multiletramentos.

A pedagogia dos multiletramentos apresenta uma perspectiva de letramentos que
considera a multiplicidade de linguagens: visual, verbal, sonora, espacial, gestual, a
multiplicidade de culturas e reflete a capacidade de identificar, interpretar, criar e
comunicar significado por meio de uma variedade de formas de comunicagdo, como a

visual, oral, corporal, musical e alfabética.

E um fendmeno em que diferentes modos semiéticos - diferentes linguagens sdo
combinadas. O termo multiletramentos refere-se a dois aspectos principais da
construgao de significado: a diversidade cultural e a multimodalidade.

1- Diversidade social ou variabilidade de convencdes de significado em diferentes
situagbes culturais, sociais ou de dominio especifico — os textos variam
dependendo do contexto social, das diferengas socioculturais.

2- Multimodalidade — varios modos de linguagem que interagem na constru¢do dos
significados da comunicagao social.

De acordo com Kalantzis, Cope, Pinheiro, (2020), “o segundo aspecto da construgao
de significado destacado pela ideia de multiletramentos é a multimodalidade. Essa € uma
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questao particularmente significativa hoje, em parte como resultado dos novos meios de
informacao e comunicacao". (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p. 20).

Vejamos a figura 12 que versa sobre os dois “Multis” dos multiletramentos:

Figura

Modal:

Contextual:
Escrito

Ambiente comunitério

Visual

Papel social

Espacial

Relacdes interpessoais

Tatil

|dentidades

Gestual

Assunto

Audio

Etc.
Oral

12 - Os dois “Multis” dos Multiletramentos

Fonte: Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020, p.20)

Devido a crescente multiplicidade e “integracdo de modos de construcdo de
significado, o texto atual encontra-se interconectado com os aspectos: visuais, espaciais,
sonoros, dentre outros para estarem a servicos das midias de massa, aquelas
ferramentas utilizadas para estabelecer a comunicagao e a troca de informacdes com
uma vasta quantidade de pessoas, até mesmo populacdes inteiras. Tais como: radio,

televisdo, jornal, revista e internet, nas multimidias” e na hipermidia2 eletronica.

A nossa maneira de construir significados ja foi principalmente centrada na escrita.
Cada vez mais os modos grafocéntricos de construir significados podem ser
complementados ou substituidos por outras formas que podem encurtar distancias e
economizar o tempo, como transmissdes e gravagdes orais, visuais, gestuais e outros
padrées de significado. Isso quer dizer que uma pedagogia voltada para o ensino, e aqui,
para o ensino de surdos precisa estar além da comunicacao alfabética, tradicional.

Ela precisa estar focada em praticas multimodais, especialmente, as novas midias
digitais, explorando assim uma gama de possibilidades nas quais os letramentos

funcionam na sociedade contemporanea. O criador e grande divulgador da vertente

socioantropoldgica de letramentos € Brian Street. O autor questiona o entendimento do

7 Multimédia ou multimidia € a combinacdo, controlada por computador (computador pessoal,
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periférico e dispositivo movel), de pelo menos um tipo de média estatica (texto, fotografia, grafico), com
pelo menos um tipo de média dinadmica (video, audio, animagéo). Chapman, N. e Chapman, J. (2000)

8 Hipermidia é o termo cunhado pelo pesquisador norte-americano Theodor Nelson no inicio da
década de 1960 e que significa multimidia navegéavel, ou o hipertexto ao qual foram adicionados imagem
e som multimidia navegavel, ou o hipertexto ao qual foram adicionados imagem e som. Nelson, T. (2004)

conceito “letramentos” é entendido - apenas pela perspectiva da leitura e da producao

dos textos multimodais.

Seria também necessario considerarmos duas vertentes: os novos letramentos e a

multimodalidade. Sendo assim, Street e Gunther Kress afirmam:

Embora ambas as abordagens examinem de maneira geral 0 mesmo
campo, de cada uma das duas posigdes o campo tem uma aparéncia
distinta: uma que tenta entender o que as pessoas agindo juntas estao
fazendo, outra que tenta entender as ferramentas com as quais essas
mesmas pessoas fazem o que estao fazendo. (KRESS; STREET, 2006:
VIl)

De acordo com a citagdo supracitada, € importante analisar como estes dois
campos: o da multimodalidade e dos novos letramentos podem conversar na tentativa.
O autor esté preocupado em entender o alargamento do conceito letramentos para além
das fronteiras possiveis agregando o entendimento das praticas sociais com o0s escritos
a um conjunto de comportamentos, habilidades e competéncias.

Os estudantes surdos, que frequentam as escolas nos dias de hoje, sdo cada vez
mais globalizados. Por isso, é necessario considerar um ensino que 0 veja como um
sujeito inserido em praticas sociais — dentro e fora do ambiente escolar que Ihe possibilite
participar de diferentes letramentos. De acordo com Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020) os
multiletramentos referem-se atualmente a dois aspectos principais da construcao de

significado.

Segundo os autores supracitados “O primeiro é a diversidade social ou variabilidade
de convencbes de significado em frente a diferentes situacdes: culturais, sociais”
(KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, P.19). De acordo com tal teoria, os textos variam
dependendo do contexto social, experiéncia de vida, assunto, ambiente cultural.

Tais diferencas vao se tornando cada vez mais significativas conforme o modo
como interagimos em nossa vida cotidiana, com isso, vamos construindo significados.
Por esses motivos, é relevante que se aplique no ensino de surdos o uso de textos
multimodais que dialoguem como a cultura surda, a Lingua Brasileira de sinais, além de
encorajar e motivar a producao escrita da lingua da nacao brasileira.
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4.10 A producao literaria em lingua de sinais

Etimologicamente, a palavra literatura é oriunda do latim littera, que significa letra.
A referida palavra representa: comunicacao, linguagem, e criatividade, as manifestacoes
artisticas do ser humano. Desde a antiguidade, varias reflexdes acerca da obra poética
teciam definigbes sobre o conceito Literatura. Uma das mais antigas € a de Platao,
filosofo grego que viveu no século IV a. C. Para tal pensador, a arte da palavra é a
mimesis ou mimesis - uma imitacao ou representacao da realidade mediante as palavras

— uma das caracteristicas pensadas em torno da poesia (MADEIRA; RAMOS, 2022).

Nesse sentido, o conceito de literatura passou a ser entendido como arte da
palavra. Evidente, partimos de um conceito do mundo ocidental para nortearmos o nosso
pensamento teorico sobre a literatura. Entretanto, podemos entender que diversos outros
tipos de literatura circundaram em todo o mundo ndo sobrepondo um ao outro. Em Platéo
(427 a.C.), surge pela primeira vez o conceito de teoria da literatura em sua obra - A
Republica (370 a.C.).

Tal obra representa um exemplo pragméatico da teoria e da critica literarias
desenvolvidas por ele em que opera uma revisdo e uma reformulacdo dos conceitos
tradicionais de poesia, que trouxeram contribuicdes relevantes para a formacao do
pensamento literario, tais como o de que a literatura pode variar de acordo com o
interesse de seu objeto de estudo, e com os contextos sociais e culturais da época em

que vivemos.

Na Republica, Platdo utiliza a palavra “mimese” (em grego, uiunoigcom) duas
conotacgdes: a primeira indicando a pratica do poeta na utilizacdo da 12 pessoa para
contar histérias, falando como se fosse ele proprio a personagem que fala; a outra
designando a acao do artista ao representar artisticamente seres do mundo sensivel. De
acordo com Barthes (1977), o poder ndo € unico, ele representa um objeto politico quanto

ideolégico.

O poder estd em toda parte, nas modas, nas artes, nas falas... O poder esta
emboscado em todo e qualquer discurso, mesmo quando fora do locus de poder. O
objeto em que se escreve e se inscreve o poder € a linguagem humana —uma legislacéo,
ou mais especificamente, a lingua, pois ela é o codigo pelo qual nos comunicamos. O
poder que reside na lingua é imensuravel. Ou seja, a lingua € um instrumento de poder
e obrigar, destinar ou esperar que a pessoa surda escreva em sua segunda lingua como

se fosse a primeira é uma falha social excludente.
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William C. Stokoe in Bauman, Nelson e Rose (2006) nos apresenta o conceito de

lingua para as pessoas surdas:

Quando, em 1960, ficou claro que a American Sign Language (ASL) é de
fato uma lingua, algo mais do que uma linguagem emergiu do submundo.
Uma linguagem nao fornece apenas uma forma de comunicagdo a uma
comunidade de usuarios; preserva suas memorias, encapsula suas
esperancgas e desejos e salvaguarda seus valores - ainda mais quando
seu uso envolve arte. A lingua e a cultura de um povo sao inseparaveis,
portanto, este volume que explora a literatura ASL é duplamente bem-
vindo. (STOKOE in BAUMAN, NELSON e ROSE, 2006, prefacio).

Dialogando com Perlin (2015) a lingua é um artefato cultural. Os sujeitos surdos,
com a auséncia da audicao, percebem o mundo com os olhos. De acordo com a citacao
apresentada, podemos entender que o conceito de lingua ndo pode ser segregado ao
conceito da cultura de um povo, da literatura para tais sujeitos. Logo, lingua, cultura e
literatura sdo conceitos indissoluveis. Um esta interligado ao outro e € mediado pelo outro

e todos formam o entendimento de lingua comunicativa, identitaria e socialmente.

Dialogando com Perlin (2015) a lingua é um artefato cultural. Os sujeitos surdos,
com a auséncia da audicao, percebem o mundo com os olhos. William Stokoe, em seu
prefacio supracitado, demonstra como através da ASL o que chama de “joias da
literatura” e complementa demonstrando como sao inseparaveis a linguagem visual e o
papel do corpo em atividade expressiva. Apresenta também no papel do corpo como o

movimento como a danca esta intimamente ligado a musica.

Acrescenta ainda que a poesia em ASL reune danca e expressao artistica,
mostrando que ha um significado ndo paradoxal no termo musica silente e nos lembra
de que o ritmo deriva do movimento, ndo do som. Revela que a literatura da lingua de

sinais € Unica e capaz de enriquecer nossa cultura cosmopolita do século XXI.

Segundo Sutton-Spence e Kaneko (2016), dizemos que a literatura em Lingua
Brasileira de Sinais “é qualquer corpo de produgbdes baseado na linguagem, que é
considerada socialmente, historicamente, religiosamente, culturalmente ou
linguisticamente importante para a comunidade”. SUTTON-SPENCE; KANEKO (2016, p.
24). Essa concepgao nao esta inserida no conceito de Literatura, logo o conceito deveria
ser alterado e inserido em sua significacao a pertinéncia corporal da subjetividade surda.

De acordo com a autora, o termo “literatura em Libras” pode se referir a:
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...poemas, contos, piadas, jogos e outras formas de arte criativas feitas
em Libras que sao culturalmente valorizadas. A literatura produzida em
Libras € uma forma linguistica de celebrar a vida surda e a lingua de
sinais. Embora tenha as suas origens na lingua de sinais cotidiana, essa
lingua mudou e se destaca por ser “diferente”. Conforme afirma a
pesquisadora norte-americana Heidi Rose (2006), a literatura em
qualquer lingua de sinais mescla a lingua, as imagens visuais e a dancga,
sendo uma mistura de sinais e gestos, uma literatura do corpo e uma
literatura de performance... (SUTTON-SPENCE, 2021, p. 26)

De acordo com Sutton-Spence e Kaneko (2016) a literatura em lingua de sinais
apresenta-se como heranca da criatividade visual da comunidade surda, tendo uma
relacdo direta com as artes visuais, a danca e o cinema, mais do que com a literatura
escrita. Embora a literatura em lingua de sinais seja um artefato da cultura surda, ela é
mais um processo do que um objeto. Isto porque a literatura em lingua de sinais é uma
atividade que se faz, é uma acgdo. E uma forma de arte centrada no corpo inteiro em

movimento, incluindo as expressoes faciais.

Dialogando com as autoras, Mourao apud Karnopp, L.; Klein, M.; Lunardi-Lazzarin,
M. (2011) apresenta a significacdo que a literatura em Lingua Brasileira de Sinais como
um artefato importante da cultura surda e € um processo, visto que as pessoas surdas
participam da literatura e assim ela esta constantemente em mudanga. A forma dessa

arte é uma troca social na qual os artistas e seu publico a constroem juntos.

Nesse sentido, a literatura surda nao € uma cépia do modelo das linguas orais. Ela
representa, especialmente, a valorizacao, a representatividade da comunidade surda,
porque ela mostra as experiéncias da vida dos surdos e do ser surdo.

Nesta tese serd abordada a perspectiva da literatura em lingua de sinais a partir das
concepgdes de texto, multimodalidade, contemporaneidade e performance. Diante as
contemporaneas sobre o conceito de texto, ndo é possivel mais pensar em letramento

somente considerando a ideia de texto como algo ligado a escrita.

De acordo com Jewitt (2007). Estamos em um tempo em que € somente o texto
escrito que nos revela informacdes. Como o deslocamento e passar do tempo e o
dominio das tecnologias que fazem o uso da figura, o dominio do livro passou ao dominio
das telas. Observe a citacao de Kress (2003): "De um lado, ha um amplo deslocamento
de séculos de dominio centenario da escrita para o novo dominio da imagem e, por outro

lado, do dominio do livro como meio para o da tela como meio”. (KRESS, 2003. p. 1-2).

Para que esse novo tipo de texto imagético tenha sentido é necessario nos pensar
em cinco modos de produc¢éo de sentido — o linguistico, o auditivo, o visual, o gestual e
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o espacial. No que tange a esses sentidos, recorremos a multimodalidade ja que ela nos

traz a tona o conceito de modo.

Quando nos referimos ao modo, estamos falando sobre elementos usados para
gerar formas de representacdo e de comunicacdo. A comunicacdo humana, em geral,
abarca varios modos e eles devem ser considerados ao pensarmos situacdes de
acessibilidade ou que envolva qualquer que seja deseja a interacéo e a participacao de
grupos.

A intermidialidade funciona ndo é um conceito, pois ela € uma préatica. O seu
significado é inter (entre) + midias. Representa a transcricdo de uma midia para outra
diferente. De acordo com Ramazzina-Ghirardi (2022) a intermidialidade ndo se trata
apenas de pensar essa interacdo entre midias diferentes, mas como elas constroem os
sentidos, ocorrendo entre uma ou mais midias. A pesquisadora Irina Rajewski (2012)
propds uma definicao clara e ampla. Para ela, a intermidialidade diz respeito as relagdes
estabelecidas entre diferentes midias.

Isso significa que a compreende a partir da reflexao sobre as formas das midias
estabelecerem e organizarem dialogos. Segundo Rajewski (2012) e Cliver (2007)
compreendem a existéncia de formas multiplas de relagées de intermidialidade como
uma categoria que tem como objeto as relagdes entre as midias. Ha pluralidade nas
concepcgoes sobre o0 que € midia. Para fins de nossos estudos, adotamos aqui a ideia
basica da midia como o meio pelo qual os modos podem ser articulados e distribuidos,
nos processos de comunicacao das ideias.

4.11 Intermidialidade e a acessibilidade de pessoas surdas sinalizantes

Conhecermos sobre a intermidialidade nos permite pensar sobre as pessoas
surdas que usam de forma predominante a Lingua de Sinais Brasileira — Libras. De
acordo com Ramos (2022) a Libras ja € em si uma lingua multimodal, que envolve os
modos visual, espacial e motor. Envolve também o modo linguistico, ao considerarmos
que € uma lingua e produz texto, assim percebido como a semiética social, isto €, como

materialidade linguistica.

E de uma forma talvez inesperada para quem comecga a mergulhar agora nas
culturas surdas, existem surdos que produzem também textos multimodais que
englobam o modo sonoro. Vejamos o poema de Douglas Ridloff, “Deaf Poetry”. Neste
poema, percebemos que a intermidialidade gera acessibilidade para as pessoas surdas
se expressarem poeticamente por meio de um processo combinacdo de modos -

multimodal e também de combinagcdo de midias, que estao postas em relacao. O poeta
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combina o poema em American Sign Language (ASL) como mostrado visualmente em
um curta-metragem, utilizando o video, no qual estabelece uma videoperformance.

(Figura 13 e respectivo link)

“Deaf poetry”

VAV

o) 0:02/125

Fonte: Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=24McpUV8POw

Ao considerarmos o carater multimodal dos textos em Libras, destacamos o
potencial de acessibilidade que reside nas relacbes de intermidialidade para a
construcdo de materiais voltados para as pessoas surdas. Para educacédo de surdos,
representa uma mobilizacdo de recursos que envolvam a construcao de materiais com
relacoes de intermidialidade que potencializam as relacbes de comunicacdo e de
construgcdo de sentidos, ao usar uma pluralidade de recursos, no lugar de se restringirem
a um unico material midiatico.

Nos processos de traducao, abrem-se espacos para a transcriacao de elementos
que sao possibilitados de maneiras diferentes em linguas diferentes e no caso da
intermidialidade esses espacgos sao abertos entre midias distintas, que, inclusive, podem
ser comparadas pelos préprios sujeitos receptores. A intermidialidade tanto estabelece
uma dinamica distinta nas praticas de translinguagem® em espacos de educacio e de
cultura, quanto nos conduz a reflexao sobre a dissolucao de fronteiras entre linguagens

artisticas.

9 Translinguagem é um conceito que se refere a pratica de usar duas ou mais linguas de forma
integrada, fluida e dindmica para se comunicar, compreender e aprender conteudos. Fonte:
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/1641#:~:text=A%200rigem%20da%20palavra?%20
%C3%A9,tarefa%20na%200utra%2C%20por%20exemplo.
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O termo translinguagem tem aparecido de forma mais consistente na ultima
década, apesar de ter sido cunhado nos anos 1990 e ter sido usado em diferentes areas
desde entdo. A origem da palavra é atribuida a Colin Baker (2001), que a utilizou para se
referir a pratica pedagdgica de empregar as duas linguas do bilingue na sala de aula de
forma fluida e dindmica. Através dessa préatica, os estudantes poderiam receber a

instrucdo em uma de suas linguas e realizar a tarefa na outra lingua.

Assim, como acerca dos transitos e fluxos de linguas como a Libras e a Lingua
Portuguesa; como a ASL e a lingua Inglesa, por exemplo. Vejamos o poema de Douglas
Ridloff intitulado “Heart Ballon”. Traducao livre do titulo: “Baldo de Coragéao”. Disponivel
na pagina do site Art Station.

Em “Heart Balloon”, vemos um poema onde o sinalizador/eu-lirico criou uma
videoperformance através da qual expressa uma série de sentidos conotativos,
relacionados a experiéncia do amor. Como a linguagem poética é polissémica, ela se abre
a varios sentidos. Dessa forma, podemos pensar em multiplas leituras do poema. Esse
poema em videoperformance traz elementos multimodais e intermidiaticos em que o
corpo do poeta é a propria midia.

Figura 14 — “Heart Ballon”

53 (3] v-@ 0:09 / 0:41

Fonte: https:/www.artstation.com/artwork/1n1Xk3

Quando nos referimos ao modo, estamos falando sobre elementos usados para
gerar formas de representacdo e de comunicacdo. A nossa comunicacao, em geral,
abarca varios modos e eles devem ser considerados ao pensarmos situacdes de

acessibilidade ou que envolva qualquer forma, a interagéo e a participa¢do de grupos.

Vejamos, a seguir, o conceito de Multimodalidade.
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Figura 15 — O conceito de Multimodalidade
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Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Multiletramentos-Fonte_fig1_294119738

O conceito de Multimodalidade molda-se adequadamente aos modos € 0s recursos
multisemioticos, sendo eles: modo auditivo, modo espacial, modo gestual, modo visual,

modo linguistico.

"Modo é um recurso semibtico para fazer sentido que é socialmente
moldado e culturalmente dado. Imagem, escrita, layout, som, musica,
gesto, fala, imagem em movimento, trilha sonora e objetos 3D sao
exemplos de modos usados na representagcao”. (Gunther Kress, 2010).

De acordo com Heidi Rose (1992) a lingua de sinais é uma performance. Literatura
em lingua de sinais como uma “uma uniao entre linguagem e gesto que resulta em uma
organizagao linguistica do movimento estético”, em uma “literatura do corpo”, que prioriza

a imagem visual. A literatura em lingua de sinais € uma performance, pois € composta,

distribuida e executada fora do texto escrito, tradicionalmente. E composta por:

* Rimas

« Similaridade

» Simetria / Assimetria

* Oposicao / Espelhamento
* Movimentos giratérios

» Gradacgéao

» Anéafora - cadeia anaférica
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» Ritmo - Velocidades variadas

» Cores - em geral na videoperformance

* Sons/Ritmo

» Translagao / Deslocamento

* Dilatacao (alterar o tamanho)

* Incorporagéao

» Foco narrativo similar ao cinematografico: close-up / panorédmica / plano
americano (na videoperformance).

A videoperformance é a maneira pela qual o poeta cria por meio de suas sensacoes
e percepgdes sensitivas e visuais 0s sinais, as diversas formas de oferecer significado e
emocdes ao poema. A lingua ndo se esgota na mensagem que engendra, ela pode ir
além e referir outras vozes, significantes, significados, representacdes sociais, para além

do que é dito.

A literatura em lingua de sinais, em suas representagdes sociais e identitarias, tais
como a poesia social surda, as representagoes de SLAM'® surdo, literatura de cordel
surdo, no teatro surdo trazem muitos aspectos expressivos do cinema mudo, em que as

cenas e consistem em uma mescla de narrativa, dramatizacdo, danga e imagem.

De acordo com Abrahao (2017), a visual vernacular desenvolveu-se a partir de uma
construgao linguistica visual e motora, composta por elementos dramaticos, movimentos
corporais e expressoes faciais ligadas as linguas de sinais com elementos da mimica e

da poesia a fim de nédo fazer o uso, propositalmente de sinais padronizados.

Visual Vernacular ou VV surge como um novo estilo de expressao da arte visual.
Os Surdos sentem-se representados por tal estilo que remete uma nova forma de
articulacao entre os sinais e a percep¢ao humana engendrada pela visualidade. Quem a
observa em atuacédo decorre de uma mistura de emocdes, sensacdes e sentimentos.

Observaremos na Figura 16 e respectivo link um exemplo de literatura em VV:

10 SLAM - O slam é uma competicdo de poesia falada criada nos Estados Unidos por Marc Smith,
mais especificamente em Chicago nos anos 1980 e trazido ao Brasil em 2008 por Roberta Estrela D'Alva.
Originario do inglés, o termo slam quer dizer batida. Algo semelhante a uma pancada.
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/30/slam-literatura-e-resistencia
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Figura 16 - TIR - Conto Polonés narrado em Visual Vernacular

>
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0:18 / 3:47

Fonte: https:/www.youtube.com/watch?v=118hWJkNZO4

TIR- € um conto Polonés sobre como pequenas decisdes, em fracoes de um
segundo, podem afetar a vida humana. Na narrativa um homem atravessa a rua, entra
no caminh&o e inicia o percurso. Depois de um tempo, ele percebe uma mulher atraente.
O narrador nos da duas op¢des para encerrar esta historia. A primeira, em que o homem
decide se interessar pela mulher que encontra, e a segunda, na qual ele ndo demonstra

o interesse por ela.

No caso do género literario em questdo, podemos observar que a visual vernacular
nao atua somente na poesia, ela perpassa outros géneros como a narrativa. Uma
narrativa visual repleta de singularidades linguisticas proprias da lingua viso-espaco-
gesto-visual e tal como a apresentacdo supracitada. Segundo Bernard Bragg a criacao
da visual vernacular aconteceu a partir de um curso de mimica do qual participou, em

Paris, a convite de Marcel Marceau.

Marcel Marceau me convidou para estudar mimica em Paris. Eu criei
outra técnica de performance baseada em seu método. Eu desenvolvi 0
que chamei de VV - é uma forma de mimica. Nao € na verdade a estrutura
da mimica tradicional. Eu a mudei para uma moldura menor, e utilizei
técnicas de cinema - cortes e edigdes, close-ups e tomadas longas. Eu
comecei aquele estilo, e o chamei de Visual Vernacular, por falta de um
termo melhor.

Visual vernacular nao se configura como mimica, pois no processo de performance,
seleciona e usa um espago menor para a enunciag¢ao da narrativa; e como performance,
pode ser encenada em qualquer espaco fisico ou ser apresentada na forma de registro
em video. Observe, no Quadro cinco (5) os tracos diferenciadores entre mimica e visual

vernacular.
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Quadro 5 - Mimica X Visual Vernacular

MIMICA

Visual Vernacular

Transmite acées e emogdes através de
gestos, sem base verbal, o que a torna
compreensivel a falantes de varias linguas.

Tem base verbal, pois emprega, ainda que
pouco, as linguas de sinais.

O corpo inteiro € usado.

A sinalizagdo raramente ocorre abaixo dos
quadris.

O mimico desloca-se e circula pelo espaco
da apresentacdo, para demonstrar 0s
percursos das personagens. Usa toda a
extensao do espaco vertical, incluindo o
chao.

O sinalizador permanece em um mesmo lugar e
demonstra os percursos das personagens com
movimentos das méaos e do restante do corpo,
mas sem atravessar o espago da apresentagao.

A encenacédo da mimica tende a ser mais
extensa, sem cortes rapidos.

O sinalizador incorpora as perspectivas do
narrador e das personagens, além da

representacao do cenario, alternando-os durante
a narragdo, em cortes continuos e rapidos.
Dessa maneira, ha referéncias a
enquadramentos cruzados, que usam o close-
up, o plano meédio, e o plano aberto, por vezes,
simultaneamente.

Fonte: SUTTON-SPENCE; KANEKO, 2016, p. 65

Sendo assim, entendemos a diferenciacao entre mimica e a visual vernacular e que
esta ultima nao se configura como a primeira. Visual vernacular é, portanto, uma forma
literdria predominantemente narrativa, tecida como agéo através de movimentos, sinais,
gestos e expressdes que emulam os movimentos como os da camera cinematografica,
como o close, a visdo panoramica e varias formas de enquadramento.

A literatura surda em Libras é criada a partir da modalidade gestual-visual
especialmente, tendo como foco: a lingua. Ela engloba todas as linguas produzidas em
linguas de sinais, como por exemplo: ASL, Libras. A Literatura permite uma “trapaca
salutar dalingua” segundo Barthes (1977), com a utilizacao da linguagem literaria, criativa
e imaginativa. Aquela que rompe com as barreiras do real e parte para o sensivel e o
ideal. Portanto, a Literatura é um ponto de desconstrucao na experiéncia do aprender e

deve-se sempre emanar do prazer literario.

4.12 0 ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos
— os direitos linguisticos dos surdos
Podemos comprovar por meio dessa pesquisa que nao sé no Brasil, mas em outros
paises do mundo, vem sendo difundida e valorizada a proposta de educacao de surdos
bilingue e bicultural que valoriza as linguas de sinais e oferece acesso ao conhecimento

e a compreensao dos aspectos fundamentais de uma sociedade tal como a lingua
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oficial’* de uma nagéo. No que tange o ensino de estudantes surdos ainda vivemos a
dicotomia: docente X aprendiz em que o primeiro ndo tem formacéo, ndo conhece a
lingua de sinais, as metodologias e as estratégias necessarias para ensinar a estudantes
surdos.

E por outro lado, o aprendiz que, por muitas vezes, ndo consegue, ler,
compreender, opinar e obter fluéncia linguistica na lingua escrita de seu pais. Tais
dificuldades muitas vezes, nas escolas brasileiras, sao justificadas pela surdez, e ndo
pela auséncia de um olhar inclusivo necessario e pela auséncia de estratégias de ensino
especificas a serem destinadas aos estudantes surdos.

Ao levantarmos hipéteses podemos destacar que: i) o professor nao domina lingua
de sinais porque ele ndo teve como disciplina curricular obrigatéria em seu curso de
licenciatura — Libras; ii) o professor ndo teve como disciplina curricular em sua graduacao
a disciplina de metodologias de ensino inclusivas; iii) o professor nao a teve em sua
licenciatura a disciplina praticas de ensino de Lingua Portuguesa como L2 para
estudantes surdos; iv) a proposta de ensino aplicada aos surdos nao apresenta

estratégias visuais.

De acordo com Slomski (2012) o bilinguismo — Libras/ LP possibilita um aumento
das capacidades metacognitivas, como a possibilidade de monitorar os processos de
compreensao, capacidades metalinguisticas, que consideram a linguagem como objeto
de reflexao e facilitam o processo da aprendizagem linguistica conduzindo a melhores
desempenhos escolares.

Além disso, praticas de ensino bilingue aceleram o desenvolvimento e a
aprendizagem de criancas surdas se comparadas as praticas tradicionais elaboradas
para ouvintes. Nessa perspectiva, justifica-se que a lingua de sinais é a primeira lingua
da crianca surda, ja que ela fornece as ferramentas necessarias para a busca e a

organizacao dos dados linguisticos e o conhecimento da linguagem.

A crianga surda € visual. Pela auséncia do sentido sonoro, nas pessoas surdas
destaca-se, principalmente a percepcao visual. A lingua de sinais também & visual e
espacial. Logo, a lingua de sinais sera adquirida naturalmente por essas criancas.
Fernandes (2005) ressalta:

" Lingua oficial é a lingua considerada como prépria de um pais. De acordo com o artigo 13 da
Constituicédo Federal Brasileira, no capitulo sobre a nacionalidade, diz-se: "A lingua portuguesa € o idioma
oficial da Republica Federativa do Brasil".
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...a importancia do estudo da natureza da lingua de sinais como sistema
simbdlico especifico para o individuo Surdo, que, através de signos de
natureza gestual, espacial e visual, melhor traduzem os processos de
percepcao e apreensao da experiéncia da crianca Surda, desprovida da
capacidade de escutar os sons da linguagem verbal articulada e aprendé-
la por meio de processos de aquisicdo préprios a um ouvinte...
(FERNADES, 2005, p.22)

Por esses motivos, a educacéao bilingue apresenta-se, também, como um desafio.
Precisamos ensinar lingua de sinais as criancas surdas desde a mais tenra idade para
que elas nao corram o risco de perder o tempo cronoldgico e a capacidade de abstracao
prépria da comunicacgao linguistica. Diversas pesquisas como Quadros (1997); Skliar et
al. (1995), Felipe (1998); Fernandes (1990a) indicam que a aquisi¢cao da lingua de sinais
em criangas surdas como primeira lingua, a crianga tera maior facilidade em aprender a

lingua oficial do pais que ela pertence.

A aquisicao de primeira lingua (L1) é diferente da aquisi¢cdo de segunda lingua (L2).
De acordo com Spinassé (2006) a primeira lingua aprendida por uma crianga
corresponde a aquisicao de sons, palavras e valores determinantes do grupo étnico-
linguistico e cultural a qual a crianga pertenca. A crianga ouvinte passa a escutar os sons,
a fala dos pais e comeca a reproduzi-los relacionando-os aos significados e interagindo.

A aquisicao de primeira lingua é parte integrante e fundamental na formagéao do
individuo. Através da lingua nos comunicamos, pensamos, sentimos e transpomos 0s
nossos valores pessoais e sociais. Segundo Sanchez (1990) a concepcao do termo
lingua materna advém em consideracdo a lingua da méae, a genitora, a primeira
educadora, quem ensina a falar, mas também refere a lingua dos pais, dos familiares e

daqueles que cuidam e ensinam as crianc¢as no dia a dia.

De acordo com Lenneberg (1967) haveria um determinado espago temporal no qual
a aquisicao de linguas é determinante para as criancas. Trata-se de um periodo em que
a aquisicao de linguas ocorre de maneira mais facil, fluida e eficaz chamado periodo
critico. O periodo critico esta ligado ao desenvolvimento do cérebro e ao processo de
lateralizacdo. Esse processo detém um impacto significativo no processo de
aprendizagem, uma vez que influencia a forma como as informacdes sdo processadas e

armazenadas pelo cérebro.

Compreender que devemos ensinar a primeira lingua para os surdos e a segunda
lingua pode ajudar educadores a adaptar suas praticas pedagogicas e promover um
aprendizado mais significativo e eficaz para os estudantes surdos. Pela perspectiva
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bilingue apresentada nesta tese, a aprendizagem de uma segunda lingua, no caso dos
surdos brasileiros, a Lingua Portuguesa devera ocorrer também na primeira infancia em

consonancia com a aprendizagem de L1.

O que a diferencia € que a modalidade de aprendizagem de L2 para os surdos
devera respeitar os direitos linguisticos dos surdos, a concepcao visual de lingua. A
aprendizagem de Lingua Portuguesa devera ser realizada na modalidade escrita. O
dominio da lingua nagao é fundamental para todos os cidadaos uma vez que oferece
cidadania e participacao social efetiva a pessoa humana, pois € por meio dela que o
homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa, defende pontos de vista,

partilha ou constroi visées de mundo produzindo conhecimento.

Para a pesquisadora Ronice Quadros (1997 e 2006), no que tange a aquisicao de
L2 para criancas surdas, o desenvolvimento cognitivo somado a fluéncia na L1 séo
fundamentais para o desenvolvimento de uma segunda lingua tanto para ouvintes quanto
para Surdos. Ao propormos um ensino bilingue — Libras como L1 e Lingua Portuguesa
escrita como L2, sera apresentado um quadro comparativo a despeito das teorias de
aquisicao de L1 e L2. Ao analisarmos o Quadro seis (6) observamos que por meio da
filosofia de ensino bilingue podemos estabelecer um formato de ensino em que a L1
ocorra de maneira natural e o ensino de L2 transcorra em um dialogo simultaneo a

aprendizagem da L1.

Quadro 6 — Aquisicaode L1 e L2

Salles et al. (2004)

Quadros (2000)

Aquisicao de L1

Aquisicao de L2

Propriedades que se manifestam na
aquisicao da L1:

A aquisicao das linguas pode ocorrer:

Universalidade correspondente ao fato de
que em condicbes normais qualquer
crianga adquire uma lingua natural.

Simultaneamente com a aquisicao da L1.
Por exemplo, com pais usuarios das duas
linguas — Libras e LP.

Uniformidade, que se refere as
semelhancas no processo de aquisicao
relativas aas consideraveis diferencas nos
estimulos do ambiente.

Espontaneamente a aquisi¢cdo da L1. Por
exemplo, com pessoas que passam a
morar em outro pais.

A rapidez, que se define em comparacao
com a manifestacao de outras habilidades
como, por exemplo, o raciocinio légico.

Como forma de aprendizagem
sistematica. Por exemplo, no caso de
escolas de lingua estrangeira em que o
estudante aprende por meio da
metodologia de ensino proposta.

Fonte: Quadro adaptado em Salles et al. e Quadros apud Madeira (2018)
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A possibilidade de aprendizado da lingua escrita esta associada a forma e como o
processo de ensino esta organizado pela escola, pelos professores e pela liberagdo da
secretaria de educacgado para que o formato adequado para o ensino de surdos seja
estabelecido. Nesse sentido, a educacao bilingue de surdos deve ter como meta a
instrumentalizacdo do estudante surdo para que ele tenha acesso e adquira as mesmas
habilidades e competéncias oferecidas a todos os estudantes da escola.

Além disso, o estudante surdo devera obter um grau de maturidade pessoal,
autoconfianca e 0 mesmo nivel de ajuste social esperado a um estudante ouvinte. Esta
tese procura dialogar com a perspectiva compreendida como conceito sociocultural da
surdez. De acordo com Moura (1996) esse modelo multicultural comecou a ganhar
amplitude a partir de pesquisas cientificas associadas a surdez que abrangeu a
diversidade de grupos excluidos que reivindicam o direito de suas culturas préprias, tais

como: os indigenas, os latinos, 0s negros.

Essas pessoas entendem a deficiéncia auditiva como parte delas mesmas e que
os obstaculos que enfrentam séo préprios do ambiente externo e ndo nelas mesmas. Tal
movimento caminha na direcao de remover obstaculos no seu ambiente, permitindo-lhes
alcancar um status igual ao dos outros cidadaos. Nesse sentido, os surdos identificam-
se como um grupo minoritario linguistico e cultural por causa da sua lingua natural, a

lingua de sinais.

De acordo com Slomski (2012) a visdo sociocultural da surdez esta alinhada com
0s principios existentes na declaracao dos direitos humanos, nas recomendacdes da
ONU, nas declaragdes da UNESCO, nas diretrizes da declaracao de Salamanca e acima
de tudo, alinhada com os direitos Universais do cidaddo dos quais, ninguém pode ser

privado do direito a educagéo.

Diante da realidade de muitas escolas brasileiras em que as secretarias de
educacdao nao organizaram a Educacao bilingue e os professores ndao se sentem
capacitados para ensinar os estudantes surdos, surge o questionamento: de quem seria
a tarefa de ensinar os estudantes surdos? Muitas escolas transferem aos intérpretes de
Libras a competéncia de ensinar aos surdos todas disciplinas curriculares, mas essa é a

funcao do intérprete atuante em contexto educacional?

A competéncia e a missdao de ensinar aos surdos, e 0s demais, no primeiro
segmento do ensino € do pedagogo e a partir do segundo segmento € do professor em

sua respectiva disciplina. E importante que as escolas contratem pedagogos surdos, pois
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eles apresentam o modelo linguistico a outras pessoas surdas. Ja no segundo segmento
do ensino fundamental, ensino médio e educacao superior o dever é do docente de cada
disciplina e nao do intérprete de Libras. Ja para o ensino de Lingua Portuguesa como L1
ou L2 diante as leis da educacao que regem o pais a competéncia é do professor

graduado em letras vernaculas.

No caso do ensino de surdos é fundamental que o docente conheca as estratégias
e metodologias de ensino proprias para os estudantes surdos, mas é fundamental que
tenham a formagéo tedrica e a habilidade de bem lecionar ambas as linguas e ndo uma
em detrimento da outra. Dialogando com o referencial curricular para o ensino de
portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos, elaborado pelo
Ministério da Educagcédo em 2021, as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
com os estudantes surdos em cada nivel e etapa de ensino devem ser destacadas para

uma aprendizagem significativa.

O documento apresenta-se como uma alternativa curricular, metodolégica e
pedagdgica que pode contribuir para o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa
escrita de estudantes surdos. A abordagem estrutural apresentada pelo referencial
curricular, acima citado, pretende mobilizar professores para a realizagdo de praticas
pedagdgicas que destaquem, valorizem as experiéncias e identidades de cada estudante

surdo.

Além disso, o referencial curricular destaca a aprendizagem da Libras, e um
ambiente pautado por uma pedagogia visual, como a proposta de ensino da tese em

questao.

4.13 Material pedagodgico bilingue para o ensino de Lingua Portuguesa
para surdos
O caderno pedagogico bilingue: Lingua Portuguesa como L2 para surdos- o
letramento visual e 0os géneros textuais é o produto final da dissertacao de mestrado de
Madeira (2018). E um material de ensino bilingue de Lingua Portuguesa para estudantes
surdos que foi elaborado pensando nas praticas de ensino diarias dos professores que

lecionam para estudantes surdos.

O material é composto de trés géneros literarios: fabula, conto maravilhoso e tirinha,
pois contemplam parte integrante do curriculo do 6° ano do ensino fundamental. As
estratégias de ensino comparam e aproximam as duas linguas: Libras e LP como L2.
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A fabula apresenta uma traducao da lingua francesa e uma adaptacao a lingua

portuguesa.

O conto maravilhoso conta com uma histéria criada aos moldes da literatura dos
surdos — O conto: Bela, a princesa que falava com as maos. A tirinha foi elaborada
pensando na maneira como os professores surdos ensinam os estudantes ouvintes.

Dessa forma, a estratégia de ensino foi elaborada.

O material esta disposto em formato de livro eletrénico. Todos os textos estao
disponibilizados em Libras no site de divulgacgao cientifica'® da autora. Esse material foi
apresentado no curso de formagdo continuada: “Multiletramentos e recursos
tecnoldgicos no ensino para surdos” como modelo de ensino bilingue para estudantes
Surdos.

Segundo Quadros (1997), os estudos sobre aquisicao de segunda lingua — L2 para
surdos foram motivados por trés fatores basicos: a) Os estudos desenvolvidos sobre a
aquisicao da primeira lingua, a Libras; b) Os conflitos tedricos entre as abordagens sobre
a aquisicdo da linguagem; e c) O amadurecimento e desenvolvimento das pesquisas

sobre a Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos.

Nesse sentido, percebemos a relevancia na promog¢ao de pesquisas académicas
que pensem e considerem o ensino bilingue de surdos a fim de garantir os direitos
linguisticos dos surdos: a aprendizagem de Libras como L1 e da Lingua Portuguesa
como segunda lingua a fim de encontrarmos meios para uma melhor promocao da

qualidade de ensino aos nossos estudantes.

4.14 Prototipos didaticos para o ensino bilingue de surdos

...0 surgimento da area Linguagens e suas Tecnologias reflete uma
sociedade dinamica que faz uso de inovagdes em meio digital. O impacto
dessa dindmica urgente e tecnologica fomenta uma nova geracao de
nativos digitais... Curriculo referencial do RJ (2022).

A epigrafe supracitada € um recorte do curriculo referencial do Estado do Rio de
Janeiro para estudantes do ensino médio. Esse texto foi elaborado pensando nos dias
atuais em que vivemos a era digital. O uso de recursos tecnoldgicos e digitais € cada vez
mais recorrente em nosso cotidiano. Vivemos nesta sociedade que faz o uso dos eventos
tecnolégicos e na qualidade de Educadores precisamos estar conectados a meios de

atrair os estudantes propondo forma de ensino mais dindmicas atualizadas.

12 https://pandorarte.wixsite.com/prof-fabiana-braga
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A fim de cumprir esta missado utilizaremos em nossa pratica os conceitos de
multiletramentos ou novos letramentos como formas de letramentos com o uso das
tecnologias digitais de informagdo e comunicacao (TDICs) para resignificar as novas
praticas sociais da linguagem. A proposta de ensino digital e que faz o uso de recursos
tecnoldgicos é fundamentada no bilinguismo e tem como objetivo principal ensinar a
Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita para estudantes surdos segundo as
determinag6es da Base Nacional Comum Curricular, do curriculo Estadual, alinhado a

proposta de ensino bilingue de LP como L2 para surdos do MEC.

O modelo bilingue apresenta a Libras como lingua de instrucdo. Em seguida, por
meio de uma histéria ndo verbal narrada por animagao, os estudantes fazem toda a
compreensao da narrativa. Por Ultimo, as questdes de interpretacdo de texto sado
inseridas de maneira a acompanhar a proposta visual e que faz o uso de recursos
tecnoldgicos digitais.

Ao ser criada uma proposta de ensino bilingue de surdos, respeitamos a Libras
como L1 e a utilizamos como lingua de instrugcdo. Como esta proposta tem o carater
inclusivo, foram utilizados textos que apresentam grande potencial de ensino de surdos
e ouvintes, pois de maneira ludica exploram a visualidade e a compreensao textual.

Observemos a figura 17:

Figura 17 - Modelo de ensino bilingue proposto

¢ @ @
@ Hodee ! Ensinode !
Libras Texto ndo verbal Textovisual Lingua |
@ Ensino b|l|ngue | Portuguesa J

Fonte: Elaborado pela autora

Os fundamentos tedricos do modelo de ensino bilingue proposto tém como enfoque
0 recurso visual e as questdes de ensino que circundam em torno da garantia de um
espacgo para autoria e interacdo com os estudantes, por desenhar novas praticas de
letramento digital para a aprendizagem. De acordo com Rojo (2013), os novos
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letramentos ndo so6 a circundam o mundo contemporaneo em consequéncia de avangos
tecnoldgicos, mas também, refletem o surgimento de uma nova mentalidade que

consome novas oportunidades em meios de comunicagdo mais rapidos.

Nesse sentido, é preciso preparamos os estudantes para o funcionamento de uma
sociedade cada vez mais digital, que tende cada vez mais buscar no ciberespaco um
lugar para se encontrar, pesquisar, buscar novos conhecimentos e aprender de maneira

critica com as diferencas e multiplas identidades.

Precisamos entender que os textos da contemporaneidade mudaram e
consequentemente as praticas de ensino precisam ser ajustadas a hipertextualidade e
as relacoes entre as diversas linguagens que compdem o texto hipermidiatico. Para criar
um ambiente de aprendizagem foi escolhida a utilizacdo do Playposit. O playposit € um

ambiente de aprendizagem on-line para criar video aulas interativas e inovadoras.

A plataforma virtual foi desenvolvida pela AT&T e Stanford’s startX. Ela permite que
os professores insiram questdes, imagens, textos. Pode ser usado em “flipped
classroom” e “blended learning'®”. Depois de escolher o video é permitido fazer cortes,
adicionar perguntas em pontos determinados pelo professor, para que elas surjam no

momento desejado.

As perguntas podem ser de multipla escolha e discursivas. O professor pode
inclusive incluir informacodes e dicas para os estudantes, criar salas ou bulbs, incluir seus
estudantes e acompanhar o desempenho individual em seu dashboard. Os videos

também podem ser compartilhados através de suas URL.

O servico é gratuito para armazenamento de 50 MB. Existe também uma versao
paga US$ 96 por ano (em 2024 quando esta tese foi escrita), como crop de videos, mais
tipos de questdes, impressao de worksheets, exportacdo de notas, analytics avancados
e a possibilidade de os estudantes criarem seus préprios bulbs. Existe também uma
versao para instituicdes e uma biblioteca com diversos canais para pesquisa.

Observe a figura 18 - ambientacgéo inicial da platarforma Playposit.

13 Blended Learning é um modelo de educacao formal que mescla a aprendizagem presencial com
a virtual, em coexisténcia, valorizando os diferentes modos de interagao, colaboragao, envolvimento e
promovendo a integracdo das tecnologias digitais na pratica pedagdgica dos professores. Fonte:
https://www.scielo.br/j/edur/a/PDGg3zvjgc6LS6jKhtttQZn/?lang=pt&format=pdf
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Figura 18 — Ambientacao inicial da plataforma Playposit
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Fonte: Tela inicial do Playposit

4.15 Descricao da criacao das atividades

O primeiro texto escolhido é uma animacéo intitulada “Vencer o cancer é mais facil
quando se esta cercado de amor”. A animacao foi criada com o objetivo de divulgar o
Hospital de Cancer de Barretos. O hospital passou a ser conhecido como Hospital de
Amor. Em cinquenta anos de histéria a instituicado € conhecida em oferecer atendimento

qualificado e humanizado repleto de carinho e amor.

A histéria narrada visualmente € a de Nina, a pequena valente que enfrentou
corajosamente o cancer com o apoio de sua familia, amigos e de toda equipe do hospital
de amor. O texto multimodal foi escolhido pelo potencial visual muito forte. E uma histéria
muito bela de superacao e de como podemos enfrentar as dificuldades da vida quando
temos o apoio e o amor de pessoas proximas como a familia, os amigos, os pets, a

equipe do hospital.

No caso dos estudantes surdos podemos entender que com amor, dedicacao e
meios de ensino adequados podemos |lhes oferecer a atengédo e o retorno necessarios
para o seu aprendizado. Na plataforma playposit foi inserido o video supracitado que
esta disponibilizado na plataforma YouTube. Foram incorporadas situacdes
comunicativas préprias para estudantes surdos como o comando da questao
apresentado em lingua de sinais, o0 uso das imagens apresentadas pelo texto nao verbal

propicia a atmosfera visual necessaria para agucar a visualidade.

As questdes circundam em torno da tematica da personagem principal e referem-
se as trés divisdes: questbes de interpretacdo de texto por inferéncia, centradas na
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gramatica textual, questdes de textualidade com enfoque no género narrativo, questoes
de semantica e uma questdo sobre figuras de linguagem. Os conteudos elaborados e
direcionados nos protétipos de ensino bilingue para surdos disponibilizados no Playposit
direcionam-se para os estudantes da 12 série do ensino médio.

Esses conteudos tedricos representam habilidades e competéncias a serem
trabalhadas. A escolha pela série de escolarizagdo, versa pela tentativa de ampliar o
modelo tedrico e as propostas de ensino para o segmento da educacéao basica. O ensino
da gramatica textual é orientado pela teoria de Bakhtin (1929), em que acredita que a
lingua esta sempre a servico de um locutor que a usa numa determinada condi¢éo de
enunciacao em que a palavra, o signo, esta de acordo com a situagao social estabelecida

concretamente.

Dessa forma, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas. A fim de agregar o teor inclusivo a atividade, foram inseridas legendas em
Lingua Portuguesa escrita. Para a edi¢cdo do video e insercao das legendas foi utilizado
o editor de videos CapCut. As legendas podem ajudar a entender o teor do enunciado

linguistico e auxiliar na compreenséo do conteudo veiculado.

Observemos nas figuras (19) e (20) o enunciado da atividade 1, elaborada em Libras
como lingua de instrugao, as questdes optativas e a questao discursiva propostas no
curso de formacéao continuada.

Figura 19 — Atividade 1 — Enunciado

C Legenda ATV

Sao Cinco perguntas.

Fonte: https://app.playpos.it/go/share/1966739/1514049/0/0/Vencer-o-cncer-legendado
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Figura 20 — Atividade 1 - Questoes optativas
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Fonte: Elaborado pela autora

Questoes optativas:

% “Ficar sem chao”. Qual é a figura de linguagem?
= Metéafora /metonimia /catacrese /hipérbole
% — O que significa dentro da capsula de remédio?
= Estar de férias / estar doente / estar feliz / estar em plena forma
% — A personagem principal é:
= Uma moca/ um rapaz/numa menina/ um senhor
% — Qual é o bicho de estimacao?
= Um passarinho amarelo/ um gato preto e branco/ um cachorro branco

marrom/ um cachorro branco

As questdes supracitadas, concentram-se na compreensao e interpretacao

textual.
Questao discursiva:

« Como a personagem principal superar a doenga? Escreva.

Neste momento, o estudante utilizara a escrita da lingua nacgéo.

Em seguida, sera apresentada a descricao da atividade (2) do curso de
formacgao continuada: Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de

surdos.
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Descricao da criacao da atividade 2

Para a atividade (2) foi escolhido 0 poema em lingua de sinais intitulado “Mudinho”
de Edinho Santos, poeta surdo brasileiro. O poema foi declamado por meio de uma
performance em Libras no evento Slam do corpo na cidade de S&o Paulo. Trata-se de

um poema narrativo que conta a sua histéria de vida, de luta politica e identitaria.

Analisando o poema e a histéria de vida de Edinho Santos podemos entender trata-
se de um poema social. O poeta remete a “um grito” sinalizado de luta para que as
pessoas surdas nao sejam mais inferiorizadas em uma sociedade preconceituosa que

se refere ao individuo Surdo como “mudinho”.

O video do evento Slam do corpo foi extraido da plataforma Vimeo. Para a
elaboracao da atividade (2) foram incorporadas questdes de natureza escrita a fim de
acompanhar a compreensdao e o desenvolvimento linguistico do estudante surdo. O
comando da questao foi apresentado em lingua de sinais e utilizado o recurso visual e
inclusivo das legendas. As questdes circundam em torno da tematica da personagem
principal e referem-se a duas divisdes: i) questdes de interpretacdo de texto por
inferéncia, centradas no género poético; ii) questdes de interpretagcdo e compreensao
textual com respostas sinalizadas; iii) questdes de interpretacdo e compreenséo textual

com respostas escritas.

Os conteudos foram pensados a partir da importancia da visualidade para pessoas
surdas. Foi utilizada a lingua de sinais para o comando das questdes. As respostas sao
direcionadas para gravagao de videos em Libras e também nas estratégias de ensino de

Lingua Portuguesa como L2 para surdos.

Nas questdes, a palavra principal aparece em caixa alta a fim de chamar atencéo
do estudante surdo. E um recurso estratégico de sucesso para o ensino bilingue de LP
como L2. Mesmo que o estudante ndo reconheca todas as palavras escritas em Lingua
Portuguesa presentes na sentenca, ele ira focar na palavra em negrito. Vejamos o

exemplo que segue:

A palavra PRINCIPAL, na questao abaixo, destaca-se visualmente por meio do
negrito e leva o estudante a entender o tema principal da questao posta que também foi

apresentado no video.
Questoes optativas:

+ Qual assunto PRINCIPAL do poema?
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= Preconceito /amizade /natureza / utopia
+ — O eu-lirico — a voz que clama na poesia é?
= Mulher/ crianga / velho / homem
» Questdes discursivas em Libras:
% — O tempo passa na poesia? Como? Explique com video em Libras.

+ — Edinho passa uma mensagem no poema? Qual? Explique em Libras.

A Figura (21) apresenta a descri¢cdo visual e linguistica da questao discursiva,
que propde a escrita da Lingua Portuguesa, seguida do enunciado da questao n® 4
da proposta de ensino bilingue para surdos.

Figura 21— Slam do corpo

+

4 - Edinho passa uma mensagem no poema?
Qual? Explique em Libras (traducao)
Usar rich text?

Configurages
Fonte: Elaboracao da autora

Questoes discursivas em Lingua Portuguesa/L2

Agora, escreva, em Lingua Portuguesa escrita, a resposta da pergunta n? 4.
Lembre-se de que a lingua Portuguesa é a L2 para os estudantes surdos, por isso nao
tenha medo de escrever. Todas as questdes foram elaboradas dialogando com a Base
Nacional Comum Curricular (2017) e no curriculo do Estado do Rio de Janeiro (2022)

para a 12 série do ensino médio. Observe os dados compilados no quadro 7:
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Quadro 7 — Comparacao das competéncias e habilidades previstas na BNCC e no curriculo

do Estado do Rio de Janeiro

BNCC

CURRICULO DO ESTADO DO RJ

Competéncias especificas e habilidades

Leitura

(EM13LGG201)  Utilizar

fendbmeno social, cultural,

adequadamente as
diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais)
em diferentes contextos, valorizando-as como
histérico,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

variavel,

Diferenciar o texto literario do texto
nao literario.

informagéo e comunicagao;

(TDIC), compreendendo seus

em diferentes contextos.

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da

funcionalidades, e mobiliza-las de modo ético,
responsavel e adequado a praticas de linguagem

principios e

Figuras de Linguagem

Competéncias especificas - LP

Uso da lingua

produgdes multissemidticas
diversas, explorando os

disponiveis e apropriando-se

(EM13LP16) Utilizar softwares de edigdo de textos,
fotos, videos e &udio, além de ferramentas e
ambientes colaborativos para criar
com

recursos e efeitos

colaborativas de escrita, de construcao coletiva do
conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

textos e
finalidades

de praticas

Producao de textos opinativos

Fonte: BNCC (2017) e Curriculo minimo do Estado do Rio de Janeiro (2022)

O nosso protétipo de ensino bilingue para surdos dialoga com proposta curricular

para o ensino de Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua para estudantes

surdos do ensino médio. Observe o quadro (8):

Quadro 8 - Proposta curricular para o ensino de Portugués escrito como segunda lingua para
estudantes surdos do ensino médio

das perspectivas e de possibilidades
para a compreensao dos valores e
interesses das culturas surdas e
ouvintes e para o

textos narrativos

Objetos de Géneros
Competéncias gerais Habilidades conhecimento textuais
Reconhecer o Portugués escrito como | Interpretar o | Texto literario e | Narrativo
ferramenta de acesso ao conhecimento | sentido global de | texto n&o literario | Slam

Figuras de
linguagem

Exercicio do protagonismo social

Fonte: Adaptado de proposta curricular para o ensino de Portugués escrito como segunda
lingua para estudantes surdos do ensino médio (2021)
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E perfeitamente viavel a implementacdo do modelo de ensino proposto em uma
perspectiva bilingue com estudantes surdos ou classe com estudantes surdos incluidos.
A proposta de ensino pautada no uso de tecnologias digitais apresenta carater inovador,
mas podemos adapta-las ao uso analégico.

Ser analdgico é estar conectado com o mundo real, é valorizar o contato fisico, as

experiéncias sensoriais e a simplicidade. Dessa forma, podemos também pensar em

maneiras de adaptar o conteudo de nossas propostas ao meio analdgico caso durante a
nossa aula ocorra uma eventualidade. Como por exemplo, a atividade exposta em

cartazes ou cartelas e outros recursos visuais.

5 MATERIAIS E METODOS

5.1 Tipo de pesquisa

Segundo Thiollent (2005) a metodologia é o item que orienta o processo de
investigacdo na tomada de decisdes, nas hipéteses e nas técnicas da pesquisa. Demo
(2006) destaca que a metodologia problematiza criticamente, além de mostrar os
caminhos do processo, indagando os limites da ciéncia em conhecer e intervir em uma

determinada realidade.

Diante de tal entendimento, de acordo com Gil (2002) a pesquisa em questdo
classifica-se quanto a abordagem como qualitativa e quantitativa. Os propédsitos centram-
se em desenvolver o curso de formacéao de professores, aplica-lo, valida-lo e analisa-lo.
Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada buscando responder a uma

questao central e propor solu¢des para tal questionamento.

Tal estudo configura-se como uma pesquisa exploratéria, descritiva e de campo,
pois realizou-se com diferentes procedimentos técnicos: reviséo sistematica de literatura,
revisao bibliografica de literatura, pesquisa in loco e com questionarios pré e pds-testes.
A pesquisa teve aprovacao para a sua realizacao pelo conselho de ética da Universidade
Federal Fluminense. A pesquisa contou com seis (6) etapas:

i) Revisao Sistematica de Literatura (RSL),
i) Formulacao do contetdo proposto no curso de Formacao continuada com
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protétipos para o ensino de surdos,

iii) Elaboracao do modelo te6rico de ensino proposto,

iv) Elaboracao dos protétipos didaticos de ensino bilingue de LP como L2 para
surdos,

V) Execugéao do curso de formagao continuada,

vi) Analise dos dados obtidos a partir da percepgao dos cursistas a respeito do

curso.

5.2 Contextualizacao da pesquisa

No primeiro momento foi realizada uma Revisdao Sistematica de Literatura para
entender o “estado da arte” relativo ao campo de estudo proposto nesta tese, bem como
a utilizacao de sugestdes da literatura para construcdo do contetdo a ser aplicado no
curso de formagéo continuada: Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de

surdos.

Os achados cientificos revelaram que as pesquisas realizadas no periodo, a partir
do recorte aqui proposto dizem respeito as praticas docentes. Quando nos referimos a
educacgao/ensino de pessoas surdas no Brasil é preciso nos amparar nas leis que
garantam a acessibilidade e a inclusao desses aprendizes no seio social.

5.3 Revisao Sistematica

Na primeira etapa foi realizada uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) a fim
de verificar quais pesquisas ja tinham sido desenvolvidas na &rea de estudo que abrange
esta pesquisa cientifica. Essa foi realizada respondendo a pergunta da pesquisa: como
trabalhar o letramento multimodal e tecnolégico com estudantes Surdos por meio de uma

perspectiva visual, bilingue e inclusiva?

Para a busca de dados foram utilizados sistemas de metadados e ferramentas
especificas para a execucao do procedimento, de acordo com a nomenclatura e a

indexacao'* de artigos. A indexagao foi realizada seguindo o seguinte protocolo:

Andlise do documento (artigos, dissertacdes e teses) para selecionar
conceitos explicitos e implicitos.

Sintese desses conceitos realizando uma tradugao para linguagem
apropriada.

4 Indexagdo: é o processo pelo qual é descrito o contetido tematico de um documento mediante a

atribuicao de descritores de assunto, apds sua leitura técnica e analise.
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Baseando-se no vocabulario controlado incluido no uso dos recursos descritores
em Ciéncia da Saude (DeCS) e no Medical Subject Headings (MeSH) foram definidos os
descritores e as palavras-chave especificas deste ramo de pesquisa. Foi utilizada uma
busca avangada nas bases de dados ERIC, SciELO, Periédicos CAPES e Google
Scholar. Dessa busca, considerou-se os tipos de estudos observacionais dos trabalhos
disponiveis do ano de 2017 até o ano de 2022.

Em seguida, a fim de seguir o protocolo de busca, ocorreu a decomposicdo do

levantamento dos objetos da pesquisa segundo a estratégia PICO' (Akobeng, 2005),

utilizando os termos na seguinte combinacdo no idioma inglés: "Multimodal
Literacy" AND "Deaf Students" AND "Technologies" AND “Education” e no idioma
Portugués: “Letramento Multimodal”, “Estudantes Surdos”, “Tecnologias” E “Educacao.

O referido protocolo resultou em sistemas de metadados graficos para andlise
estatistica. Os achados oriundos da revisao sistematica de literatura serviram como base
tedrica para as aulas do curso de formacéao continuada.

5.4 Critérios de inclusao, exclusao e elegibilidade dos trabalhos
cientificos.
Foram considerados como fatores de inclusao e, portanto, considerados elegiveis
os trabalhos que:

1) Abordassem o tema em relato de casos e/ou artigos de referéncia;

2) Publicados nos idiomas: portugués ou inglés;

3) Textos completos e acesso aberto (download gratuito) ou disponibilizados no
portal dos Peri6dicos CAPES;

4) Publicados entre 2017 e 2022.

Foram considerados como fatores de exclusédo e, portanto, ndo considerados

elegiveis os trabalhos que:

1) Abordassem a surdez do ponto de vista clinico;
2) Nao apresentam descricdo metodoldgica completa (objetivos, métodos e
resultados).

5 PICO: representa um acrénimo para Populagao, Intervencdo, Comparagéo e Outcome (desfecho)
baseado nos principios de evidéncia da area da pesquisa.
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5.5 Participantes da pesquisa

A criagdo do curso de formacgao continuada foi pensada, em primeira analise, em
um formato especifico para professores de Lingua Portuguesa que lecionem para
estudantes surdos. Depois, ao aprofundar a leitura e o entendimento do decreto n? 5.626,
de 22 de dezembro de 2005 e observar o perfil dos candidatos inscritos, a proposta do
curso foi se ampliando para professores, estudantes de licenciaturas, pedagogos e
fonoaudiblogos ja que a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, nos cursos de fonoaudiologia, nas instituicdes de ensino publicas e privadas e

no sistema federal de ensino.

5.6 Curso de formacao continuada

O curso de formacdo continuada intitulado “Multiletramentos e recursos
tecnolégicos no ensino de surdos” foi planejado disponibilizando aulas on-line
sincronas, utilizado o Google Meet e atividades assincronas. Estas ultimas com debates,
interacdes, acesso a materiais na sala de aula virtual. A justificativa de utilizagdo do servigo de

comunicacgao por video desenvolvido pelo Google é porque oferece melhor acessibilidade visual
e melhor possibilidade de interagdo para os participantes surdos.

Para os encontros assincronos utilizamos a sala de aula on-line Google Classroom
onde foi fornecida toda sustentagéo teorica do curso, referéncias bibliogréaficas, videos
em Libras, materiais, atividades bilingues bem como foi 0 espaco de interacao, troca de
informacgbes e conhecimentos. Foi utilizado como recurso tecnolégico e didatico a
ferramenta WhatsApp a fim de facilitar a interacao, os informes e tirar dividas sobre o

curso.

A comunicagao entre os proponentes e os participantes era feita por trés meios:
sala de aula virtual, e-mail e grupo interagao via aplicativo WhatsApp. O uso do ultimo foi
ideal para realizar as orientagdes na realizagdo dos trabalhos finais e tirar as duvidas
mais de perto. Observe o quadro (9) com a descrigcdo da caracterizacdo do curso:

Quadro 9 — Caracterizacao do curso

Tépico Descricao

Titulo da agéo Multiletramentos e recursos tecnologicos no ensino de
surdos
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Modalidade da acéao on-line

Ensino de LP como L2 para surdos

Area tematica principal Letras e Letras-Libras

Area tematica secundaria | Educacdo/Fonoaudiologia

O curso “Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no
ensino de surdos” visa capacitar professores e futuros
professores no planejamento, desenvolvimento e aplicacao
de projetos e trabalhos com fazendo o uso de recursos
tecnoldgicos no ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para estudantes surdos.

Resumo da acao:

O curso se relaciona com as areas de conhecimento:
Letras, Pedagogia, Fonoaudiologia e as diversas
licenciaturas. De acordo com o decreto n® 5.626, a Libras
deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
Objetivos da acgéo: cursos de formagdo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Fonte: Elaborado pela autora

5.7 Coleta de dados do curso

A coleta de dados dos participantes ocorreu em quatro etapas:

a) divulgacao e inscricao;

b) assinatura do termo de consentimento Livre esclarecido (TCLE);

c) aulas sincronas e assincronas e

d) andlise das atividades realizadas pelos participantes do curso.

Apresentaremos, a seguir, as fases de realizacdo da pesquisa, no que tange o
curso de formacéo continuada de educadores de surdos.
5.8 Fase preliminar - protocolos

A divulgagao do curso Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos
foi realizada conforme demonstra a figura (22):
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Figura 22 - Card de divulgacao

A UFF oferta o Curso de Formacgao Continuada:

e es eologices o Enin S

Modalidade: 100% on-line.

via google meet
Aulas as quintas-feiras das 19h as 21h
Carga hordria: 40h

Inscricdo :
22/05/24 a 31/05/24

Realizacfio do curso :

11/06/24 a 30/07/24 Professoras:

X | Fabiana Braga Nadeira
Doutoranda
PGCTIW/UTFF

Havera Tradutor Intérprete de
Libras/ Lingua Portuguesa.

Yy -
Y
Gerlinde Teixeira Daniclle Ramas
P e N POCTI/ULE N Letras-Libras/UIRJ

o

Promocao:

COM EMISSAO DE CERTIFICADO

Inscrigdes no Link:

https://forms.gle/MmkNn3p2ST8pTcnz9

Fonte: Elaborado pela autora
O candidato interessado em realizar o curso deveria preencher e finalizar o

formulario de inscricao realizado através do Google Forms. O Quadro (10) apresenta o

formulario de inscricdo com as principais informacdes sobre o curso.
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Quadro 10 - Formulario de Inscricao

Tépico

Descricao

Caracteristicas do
curso

Este curso contempla parte da pesquisa de Doutoramento do
PGCTIn/UFF em parceria com a Faculdade de Letras-Libras da
UFRJ. O curso "Multiletramentos e recursos tecnolégicos no ensino
de surdos" visa capacitar professores e futuros professores no
planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de projetos e trabalhos
fazendo o uso de recursos tecnoldgicos no ensino de Lingua
Portuguesa para estudantes surdos.

Este curso contempla parte da pesquisa de Doutoramento do
PGCTIn/UFF em parceria com a Faculdade de Letras-Libras da
UFRJ. O curso "Multiletramentos e recursos tecnolégicos no ensino
de surdos" visa capacitar professores e futuros professores no
planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de projetos e trabalhos
fazendo o uso de recursos tecnolégicos no ensino de Lingua
Portuguesa para estudantes surdos. A prioridade de oferecimento das
vagas sera para Professores que atuem na educacgao basica.

Composicao

O curso contard com 11 encontros distribuidos em aulas sincronas
e assincronas.

Carga horaria

Carga horaria total de 40h.

» As aulas sincronas serdo oferecidas uma vez na semana por
videoconferéncia as quintas-feiras das 19h as 21h com carga
horaria de 2h por dia.

» As atividades assincronas serdo disponibilizadas as tergas-feiras
e terdo carga horaria contabilizada por tematicas:

» Leitura de textos - 2h

» Execugéo das atividades e interagao na plataforma de ensino - 1h

» Aplicagdo dos protétipos de ensino com retorno e producdo de
atividade final de curso - 10h

Certificacao

A certificacdo sera emitida pela Universidade Federal Fluminense
para os cursistas que obtiverem 75% de participacdo nos encontros,
nas interagdes na plataforma de ensino e que concluirem o trabalho
de concluséo do curso.

Cronograma do
Curso

Periodo de inscrigdo: 22/5/24 a 31/05/24

Periodo de realizacéo do curso: 11/06/24 a 30/07/24

Periodo de orientacao e entrega do trabalho final de concluséo do
curso: 31/08/24

Conteudo tematico

1. Aula inaugural - apresentagéo do curso;

2. As metodologias ativas e 0 uso de recursos tecnolégicos no
ensino;

3. O conceito de metodologias ativas, exemplos de aplicacao no

ensino (project-based learning, storytelling, construgdo de

mapas mentais);

Os multiletramentos nos textos multimodais;

Leitura de textos cientificos sobre a tematica dos novos

letramentos. Interacao na plataforma de estudos;

6. O ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Uma perspectiva
multimodal, inclusiva e bilingue;

ok
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Tépico

Descricao

7. Leitura de artigos e pesquisas cientificas sobre o ensino de
surdos. O planejamento das aulas e o0 uso de sequéncias
didaticas;

8. O direito dos surdos a Literatura;

9. Interagdo nos debates e nas atividades da plataforma de
estudos;

10. Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos
mediada por recursos tecnoldgicos. Protétipos didaticos para
0 ensino bilingue.

11. Interacdo na plataforma e produgéo do trabalho final do curso.
Aplicagao do questionario pos-teste.

Processo avaliativo

A avaliagao sera continuada observando:

Nas aulas sincronas: 75% de participagdo nas aulas das
videoconferéncias,

Nas aulas assincronas: execugdes das atividades, interacdo na
plataforma de ensino, aplicacdo e a devolutiva dos protétipos de
ensino propostos no curso, produgao do trabalho final do curso e a
devolutiva do questionario pos-teste.

A postagem do Trabalho final do curso € pré requesito para a
certificacao do curso.

Publicacago em E-

Serao selecionados os trabalhos finais de curso de maior destaque

book para a publicacdo no e-book das praticas pedagdgicas do curso com
atividades de ensino de Lingua Portuguesa como L2 para surdos.
Finalizacao do | Ao aceitar responder este documento, vocé participara da pesquisa
formulario de | de doutoramento da UFF. Esclarecemos que ndo ha respostas certas
inscricao ou erradas. Informamos que todos os dados coletados serédo

utilizados exclusivamente para esta pesquisa e todas as informacoes
permanecerdo confidenciadas de forma an6nima de acordo com o
termo de consentimento esclarecido (TCLE) a ser preenchido, a
posteriori, pelo participante. Os questionarios semiabertos (pré-teste
e pos-teste) estao distribuidos no Google formularios com o objetivo
de coletar informagdes primarias e secundarias para o planejamento
e a avaliagcao do trabalho de pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora

Concluida a fase preliminar da inscri¢cao, o candidato deveria aguardar até dez dias

para saber se conseguiu a vaga no curso. As respostas de aceite foram enviadas via e-

mail do candidato. Foi informado aos candidatos que ndao conseguiram a vaga no curso

que possivelmente havera outras edigdes do curso. Foi criado um banco de dados com

0 e-mail dos candidatos para avisa-los em caso de uma segunda edi¢cao da formagao.

Ap06s a conclusao do periodo de inscrigdes, houve a fase de analise dos formularios

e selecao dos cursistas. O critério principal de inclusdo para o oferecimento das vagas

foi oferecé-las aos professores de Lingua Portuguesa que lecionassem na educacao

basica, primeiramente com estudantes surdos.

Porém, foi observado que dentre os inscritos, ndo havia grande numero de

docentes de Lingua Portuguesa. A grande diversidade de interessados no curso
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circundava entre os: intérpretes de Libras, pedagogos, professores licenciados de outras

disciplinas, fonoaudiélogos e graduandos de Letras-libras.

O critério que seguiu de selegao foi o de atender a maior diversidade de educadores
em diferentes regides do pais. No curso de formacao continuada de educadores tivemos
participantes das regides brasileiras: norte, sul, sudeste, leste, oeste e um docente
Argentino.

5.9 Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Depois de ser selecionado, o candidato recebeu em seu e-mail o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Trata-se de um documento importante que garante
a analise ética de uma pesquisa. Ele tem por finalidade possibilitar, aos sujeitos da
pesquisa, 0 mais amplo esclarecimento sobre a investigacdo a ser realizada, seus riscos
e beneficios, para que a sua manifestacao de vontade no sentido de participar (ou nao),
seja efetivamente livre e consciente. Observe as descri¢des do TCLE, vide quadro (11):

Quadro 11 - TCLE

Topicos Dados de identificacao

Titulo do projeto: | "Multiletramentos e recursos tecnolégicos no ensino de surdos”
Pesquisadora Fabiana Braga Madeira

responsavel:

Instituicao da | Programa de doutorado em Ciéncias, Tecnologias e Inclusdao (PGCTIn) -
pesquisadora: Universidade Federal Fluminense/ UFF

Telefone de | (21) 97973-8917

contato da

pesquisadora

TCLE Vocé foi selecionado(a)!

Sua participacao configura-se como voluntaria (ndo obrigatéria). A qualquer
momento vocé podera desistir de participar e retirar 0 seu consentimento.
Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora
ou com a Instituicao pertencente.

Por meio deste termo, convido-o a participar da pesquisa intitulada
“Multiletramentos e recursos tecnoldgicos digitais no ensino para surdos -
uma perspectiva multimodal, bilingue e inclusiva", oriunda do Programa de
doutoramento em Ciéncias, Tecnologias e Inclusédo (PGCTIn/UFF).

Esta pesquisa visa capacitar professores e futuros professores no
planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de projetos e trabalhos com
fazendo o uso de recursos tecnoldgicos no ensino de estudantes surdos.
Sua participacdo na pesquisa consistira em fazer parte do curso on-line
"Multiletramentos e recursos tecnoldgicos digitais no ensino de Surdos" e na
resposta dos questionarios pré e poés-testes disponibilizados no Google
formularios. Os questionarios tém por objetivo coletar informacdes primarias
e secundarias para o planejamento e a avaliagéo do trabalho cientifico.

1- Aula inaugural — apresentag¢ado do curso
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Toépicos

Dados de identificacao

2- As metodologias ativas e o uso de recursos tecnoldgicos no ensino;

3- O conceito de metodologias ativas, exemplos de aplicagao no ensino
(Project based learning, Storytelling, construcdo de mapas mentais);

4- Os multiletramentos e a hipermodalidade nos textos multimodais;

5- Leitura de textos cientificos sobre a tematica dos multiletramentos e
da hipermodalidade. Intera¢do na plataforma de estudos;

6- O ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Uma perspectiva
multimodal, inclusiva e bilingue;

7- Leitura de artigos e pesquisas cientificas sobre o ensino de Surdos.
O planejamento das aulas e 0 uso de sequéncias didaticas;

8- O direito do Surdo a Literatura;

9- Interagé@o nos debates e nas atividades da plataforma de estudos;

10- Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos mediadas por
recursos tecnolégicos. Protétipos didaticos para o ensino bilingue;

11-Interacdo na plataforma e producdo do trabalho final do curso.
Aplicagao do questionario pos-teste.

O curso contara com carga horaria de trabalhos sincronos e assincronos.
As aulas sincronas serao ministradas pelo servi¢go de comunicagao por video
Google Meet e as aulas assincronas serdo desenvolvidas no sistema de
gerenciamento de conteudos Google Classroom.

A carga horaria de trabalhos esta dividida em cinco (6) encontros sincronos
de 2h de aula somados a cinco (5) encontros assincronos com atividades a
serem desenvolvidas - uma (1) hora para a leitura de textos, duas (2) horas
para a execucao das atividades assincronas, cinco (5) horas para a
aplicagdo dos prototipos de ensino em sala de aula ou producdo de
atividades didaticas e cinco (5) h para o retorno dos resultados que sao
configurados como trabalho final do curso, contabilizando um total de 40h.
Os beneficios relacionados a sua participacao consistem na possibilidade de
os professores e licenciandos atualizarem e ou complementarem os seus
conhecimentos e metodologias de ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos (LP/L2) em relacdo as novas teorias,
abordagens e técnicas pedagdgicas oriundas das transformagdes
tecnologicas do mundo contemporéneo que impactam no ambiente
educacional.

A sua participagdo nao representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicolégica. As informacdes obtidas por meio desta pesquisa serdo
confidenciais e asseguradas ao sigilo da participacdo. Ainda que o0s
resultados obtidos nesta pesquisa sejam utilizados apenas em eventos
cientificos, a sua identificagdo nao seréa divulgada.

Esperamos que esta pesquisa nao provoque sofrimento a nenhum
participante uma vez que visa o aperfeicoamento de profissionais da
Educagdo. Caso alguma pergunta |he cause desconforto ou
constrangimento, fique a vontade para dizer que nao deseja responder
aquela pergunta. Conforme apresentado, buscamos com esta pesquisa
considerar a resolugao n°® 466 de 2022 do Comité de ética em pesquisa no
que tange os aspectos éticos das pesquisas envolvendo seres humanos em
oferecer esclarecimentos acerca dos riscos e das medidas de protecao aos
participantes da pesquisa.

A sua participagao é livre e voluntaria sendo liberado de sua continuidade, a
qualquer momento, aquele que nao desejar participar.

Duvidas e informacdes sobre o estudo em questdo poderdo ser obtidas
através do e-mail: fabianafb@id.uff.br e do telefone (21) 97973-8917. A Dra
Gerlinde Teixeira € a orientadora desta tese e podera ser contatada pelo e-
mail: gerlinde_teixeira@id.uff.br ou pelo telefone: (21) 99609-0388.

95




Toépicos Dados de identificacao

A pesquisa "Multiletramentos e recursos tecnolégicos digitais no ensino de
surdos - uma perspectiva multimodal, bilingue e inclusiva" esta de acordo
com os principios do Comité de ética em pesquisa (CEP). O comité tem por
competéncia avaliar e aprovar projetos de pesquisa que envolvam seres
humanos de acordo com as normas éticas elaboradas pelo Ministério da
Saude. A avaliacdo do CEP considera os beneficios e os riscos aos
participantes, procurando minimiza-los, além de buscar a garantia ao acesso
a todos os direitos assegurados pelas agéncias regulatérias. Desta forma, o
CEP visa defender a dignidade e os interesses dos participantes que
poderao contribuir de forma voluntaria e segura.

Esta pesquisa foi aprovada pelo CEP da Universidade Federal Fluminense.
Em caso de duvidas ou querendo obter maiores informagbes, entre em
contato com o comité de ética em pesquisa da Faculdade de Medicina da
UFF sito a rua Marqués do Parana n® 303, sala 416, 6° andar, Niter6i, Rio de
Janeiro. Prédio anexo ao hospital Universitario Anténio Pedro. E-mail:
etica.ret@id.uff.br. Telefone: (21) 2629-9189. O comité de ética em Pesquisa
€ um colegiado responsavel pelo acompanhamento das ac¢des deste projeto.

Deste modo, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios em
participar da pesquisa. Concordo em responder aos questionarios e realizar
as atividades do curso "Multiletramentos e recursos tecnolégicos digitais no
ensino de surdos" contribuindo para a melhoria do ensino inclusivo para
estudantes surdos.

() Sim

() Néao

Muito obrigado!

Fonte: Elaboracao da autora

5.10 Aulas sincronas e assincronas

O Quadro (12) apresenta o cronograma proposto e as respectivas participacdes das

professoras ministrantes

Quadro 12 - Cronograma de execuc¢éao do curso

Datas Aulas Professoras Datas Aulas assincronas
sincronas
11/06/24 Aula inaugural — | MSc Fabiana | 12/06/24 | Apresentacao pessoal
apresentagao Madeira
do curso Dra Gerlinde
Teixeira
Dra Danielle Ramos
13/06/24 As metodologias | Dra Gerlinde | 18/06 O conceito de metodologias
ativas e o uso de | Teixeira ativas, exemplos de
recursos aplicacao no ensino (Project
tecnoldgicos no based learning, Storytelling,
ensino. construcéo de mapas
mentais).
20/6/24 Os MSc Fabiana | 25/06/24 | Leitura de textos cientificos
multiletramentos | Madeira sobre a tematica dos
nos textos | Dra Danielle Ramos multiletramentos e
multimodais.
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multimodalidade. Interagéo
na plataforma de estudos.
27/6/24 O ensino de | MSc Fabiana | 2/7/24 Leitura de artigos e
Lingua Madeira pesquisas cientificas sobre o
Portuguesa para ensino de Surdos. O
surdos. Uma planejamento das aulas e o
perspectiva uso de sequéncias didaticas.
multimodal,
inclusiva e
bilingue.
4/7/24 O direito dos | Dra Danielle Ramos | 9/7/24 Interacdo nos debates e nas
surdos a atividades da plataforma de
Literatura estudos
11/7/24 O ensino de MSc Fabiana | 16/7/24 Interacdo na plataforma e
Lingua Madeira producéo do trabalho final do
Portuguesa para curso. Aplicacéo do
surdos. Uma questionario pés-teste.
perspectiva
multimodal,
bilingue e
inclusiva.

Fonte: Elaborado pela autora

5.11 Orientacoes para a realizacao do Trabalho Final de curso (TFC)

Para a realizacdo do trabalho final de curso, os cursistas tiveram que optar em

realizar uma das propostas de ensino descritas no quadro (13).

Quadro 13 — Trabalho final de curso — opcoes apresentadas aos cursistas

Instrucao

Voceé podera escolher por UMA das opcoes

12 opgao

atuacio.

Planeje e desenvolva uma atividade de Lingua Portuguesa para Surdos de
acordo com a sua realidade de trabalho ou sua realidade de estudo. Vocé
devera utilizar o plano de aula ou adapta-lo de acordo com o seu campo de

Caso vocé opte pela sua realidade de trabalho, vocé podera aplica-la no seu
campo laboral e mostrar as evidéncias.

22 opcao

Modelo 1

Aplique um dos modelos de ensino de LP como L2 propostos no curso.

Vocé podera realizar as adequagdes necessarias a sua realidade de trabalho ou
de estudo tanto nas atividades quanto no plano de aula.

Vocé podera aplica-la em campo e mostrar as evidéncias.

https://app.playpos.it/player v2?type=share&bulb id=1966739&Ims launch=false

Modelo 2

https://app.playpos.it/player v2?type=share&bulb id=1966744&Ims launch=false

Fonte: Elaborado pela autora

Para as duas opc¢des foi necessario completar o plano de atividades proposto no

modelo apresentado no quadro (14).

97




Quadro 14 — Topicos obrigatorios no Plano de Atividades

Curso de Formacao Continuada — Multiletramentos e recursos tecnolégicos

no ensino de surdos

Area:
Cursista:

PLANO DE ATIVIDADE FINAL DE CURSO
DURACAO DA ATIVIDADE
. Tema:
. Publico-alvo:
. Objetivo(s): ao final da atividade, o estudante devera ser capaz de:
. Recurso(s) didatico(s) utilizado(s):
. Metodologia utilizada:
. Atividade(s) proposta(s):
. Avaliacéo:
. Observacoes importantes
. Referéncias bibliograficas
Fonte: Elaborado pela autora

OOONO|O AW —

O plano de atividades € um documento que serve para orientar os professores no
fazer pedagdgico, organizando as aulas e garantindo a qualidade do ensino. Ele é um
mapa que define os objetivos, conteldos, estratégias e ferramentas que serao utilizados
para que os estudantes aprendam novos saberes de acordo com o objetivo da aula e o

publico-alvo a ser atingido.

5.12 Analise de dados

A andlise de dados foi realizada em observancia aos conteudos obtidos no Curso
de Formacéo continuada Multiletramentos e recursos tecnolégicos no ensino de surdos
e dialogando com a fundamentacao metodoldgica de andlise de conteudo proposta por
Bardin (1977). Analise de conteido (AC) é uma abordagem de avaliacado de dados de

comunicacao aquelas envolvidas nas trocas entre dois ou mais interlocutores.

Essa comunicacao emitida através de mensagens pode ocorrer de forma verbal ou
nao verbal, como por exemplo: linguagem verbal — linguagem falada ou escrita ou néo-
verbal — linguagem corporal, linguas de sinais, desenhos. E uma forma de sistematizar,
compreender e descrever 0s conteddos presentes nas mensagens trocadas, dialogadas,

questionadas durante o curso em questao.

Por se tratar de um método categorial, enunciativo e avaliativo, foram utilizadas
técnicas para inferir resultados de forma mais objetiva e imparcial, permitindo uma

andlise quantitativa e qualitativa.
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A técnica de analise de Conteudo de Bardin (1977) objetiva analisar o que foi dito
em meio a uma investigacao, no caso em questao, a avaliacdo do impacto do curso de
Formagao continuada “Multiletramentos e recursos tecnol6gicos no ensino de surdos”,
construindo e apresentando concepcoes em torno de um objeto de estudo. A andlise do
material coletado por meio do questionario pos-teste segue um processo rigoroso frente as
fases definidas por Bardin (1977), como: pré-analise; exploracdo do material e tratamento

dos resultados.

A validade dos achados da pesquisa € resultante de uma coeréncia interna e
sistematica entre essas fases, cujo rigor na organizacdo da investigacdo inibe
ambiguidades e se constitui como uma premissa fundante. A Pré-analise é a primeira
etapa da organizacao da Analise de Conteudo.

De acordo com Bardin (2004) é por meio dela que o pesquisador comeca a
organizar o material para que se torne Util a pesquisa. Nesta fase, estudiosos devem
sistematizar as ideias preliminares em quatro etapas, sendo-as: a leitura flutuante;
escolha dos documentos; reformulacées de objetivos e hipéteses e a formulacao de
indicadores, os quais nos deram fim a preparacao do material como um todo.

Na sequéncia, temos a exploracdo do material, fase que tem por finalidade a
categorizagao ou codificacao no estudo. Nesta fase, a descricdo analitica vem enaltecer
o estudo aprofundado, orientado pelas hipéteses e referenciais teéricos (MOZZATO;
GRZYBOVSKI, 2011). Neste segmento, a definicdo das categorias € classificada,
apontando os elementos constitutivos de uma analogia significativa na pesquisa, isto €,

das categorias.

Dessa forma, a analise categorial consiste no desmembramento e posterior
agrupamento ou reagrupamento das unidades de registro do texto. Assim, a repeticao
de palavras e/ou termos pode ser a estratégia adotada no processo de codificagao para
serem criadas as unidades de registro e, posteriormente, categorias de analise iniciais
(BARDIN, 2010). A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretacéo.

Esta etapa € destinada a busca de significacdo de mensagens através ou junto da
mensagem primeira. E o momento da intuicdo, da andlise reflexiva e critica.
Considerando as diferentes fases da analise de conteudo proposta por Bardin (2010),
destacam-se as dimensdes da codificacdo e categorizagdo que possibilitam e facilitam

as interpretacoes e as inferéncias.
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Em sintese o protocolo, vide figura 23, para a realizagdo da analise de contetdo

evidenciada para este estudo consiste em:

1-

Organizacao dos dados.

Reflexado sobre os dados obtidos.

Identificacdo das inter-relagdes discursivas compreendido como a relacao
mutua estabelecida entre dois ou mais participantes da pesquisa.
Identificagdo das inter-relagdes discursivas compreendido como formas de
comunicagao adotadas pelos participantes durante o curso de Formagao
continuada.

Coeréncia na interpretagdo dos dados.

Coesao para a analise dos dados.

Figura 23 - Fluxograma relativo as etapas da Analise de Contetiido

Fonte: Elaborado pela autora. Inspirado no curso da Dra. Lidiane Salvatierra

https://www.youtube.com/watch?v=qqU0_Uw3BVo
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6 RESULTADOS

6.1 Revisao sistematica de literatura

A revisao sistematica de literatura € uma forma de pesquisa que utiliza como fonte
de dados os estudos sobre determinado tema. Esse tipo procedimento de investigacao
disponibiliza um resumo das evidéncias relacionadas a uma estratégia de intervencao
especifica, mediante a aplicacdo de métodos explicitos e sistematizados de busca,
apreciacao critica e sintese da informacéao selecionada.

As revisdes sistematicas sao particularmente Gteis para integrar as informacoes de
um conjunto de estudos realizados bem como identificar temas que necessitam de
evidéncia, auxiliando na orientacao para investigacdes futuras. Antes de se iniciar uma
revisao sistematica, trés etapas precisam ser consideradas, quais sejam: definir o objetivo

da revisao, identificar a literatura e selecionar os estudos possiveis a serem incluidos.

As etapas preliminares s&o importantes, uma vez que auxiliam os pesquisadores a
adequar a pergunta norteadora da revisao com base na informagao disponivel sobre o
tema de interesse. Cabe destacar que uma revisao sistematica segue a estrutura de um

artigo original, incluindo se¢des de introducdo, meétodos, resultados e discussao.

Na primeira etapa foi realizada uma Revisao Sistematica de Literatura (RSL) a fim
de verificar quais pesquisas ja tinham sido desenvolvidas na area de estudo que abrange
esta pesquisa cientifica. Essa foi realizada respondendo a pergunta da pesquisa: como
trabalhar o letramento multimodal e tecnolégico com estudantes surdos por meio de uma

perspectiva visual, bilingue e inclusiva?

Para a busca de dados foram utilizados sistemas de metadados e ferramentas
especificas para a execugdo do procedimento, de acordo com a nomenclatura e a
indexacao de artigos. A indexagao foi realizada seguindo o seguinte protocolo: anélise
do documento: artigos, dissertacées e teses para selecionar conceitos explicitos e
implicitos, sintese desses conceitos realizando uma tradugdo para linguagem

apropriada.

Foram avaliados os meios pedagdgicos disponiveis do papel bilingue e inclusivo
do letramento multimodal, por meio de revisdo sistematica da literatura (SLR). Os
métodos da RSL basearam-se no vocabulario controlado incluido no uso dos recursos
descritores em Ciéncia da Saude (DeCS) e no Medical Subject Headings (MeSH).
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Foram definidos os descritores e as palavras-chave especificas deste ramo de
pesquisa. Foi utilizada uma busca avancada nas bases de dados ERIC, SciELO, Periédicos
CAPES e Google Scholar. Dessa busca, considerou-se os tipos de estudos observacionais
dos trabalhos disponiveis do ano de 2017 até o ano de 2022.

Em seguida, a fim de seguir o protocolo de busca, ocorreu a decomposi¢do do
levantamento dos objetos da pesquisa segundo a estratégia PICO (Akobeng, 2005),
utilizando os termos na seguinte combinacdao no idioma inglés: "Multimodal Literacy"
AND "Deaf Students" AND "Technologies" AND “Education” e no idioma Portugués:
“Letramento Multimodal”, “Estudantes Surdos”, “Tecnologias” E “Educacéo.

6.1.1 Textos publicados em Lingua Inglesa

O referido protocolo resultou em sistemas de metadados para analise estatistica.
Os achados oriundos da revisao Sistematica de Literatura serviram para oferecer suporte
da base teérica para as aulas do curso de formagao continuada. Assim para a busca de
literatura em lingua inglesa foram utilizados os operadores booleanos "Multimodal
Literacy" AND "Deaf Students" AND "Technologies" AND “Education”.

Foram encontrados (1.089) artigos em inglés e, destes, dez (10) preencheram os
critérios para inclusdo. Os resultados revelaram que as tecnologias de informacao e
Comunicagéo (TICs) aumentaram a inclusdo e aprendizagem dos estudantes surdos na
educacao. Além disso, houve a atualizacao da literatura e subsidios para o curso de

formagao continuada Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos.

A seguir apresentaremos o numero de achados cientificos por banco de dados

(Tabela 1) e os estudos selecionados em inglés (quadro 15).

Tabela 1 - Esquema dos achados em Inglés

ROUNDS SclELO | P. CAPES | GOOGLE ERIC | Total
SCHOLAR

Total Inicial 64 112 23 16 215

(-) Excluidos os duplicados - 1 - - 1
(-) Excluidos por Titulo 62 107 13 11 194
Resultado 2 4 10 5 21

(-) Excluidos por Resumo 1 1 2 1 5
Resultado 1 3 8 4 16

(-) Excluidos por Texto - - 1 - 1
Resultado 1 3 7 4 15

(-) Excluidos por Critérios Incl. + Excl. - 1 2 1 5
Total Final 1 2 5 3 10

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 15 - Estudos selecionados e publicados em Inglés

Animation Development Process for
Deaf or Hard-of-Hearing Students.

Elementary Education, v. 12, n. 4, p.
371-382,

Ano 12 autor Titulo Revista Segunda lingua
2019 | Allman Including students who are deaf or hard | Preventing School Failure: | Sim (Inglés)
of hearing: Principles for creating | Alternative Education for Children
accessible instruction. and Youth, v. 63, n. 2, p. 105-112
2018 | Alsalem Exploring metacognitive  strategies | Journal of Educational Computing | Sim (Arabe)
utilizing digital books: Enhancing | Research
reading comprehension among deaf
and hard of hearing students in Saudi
Arabian higher education settings.
2019 | Cappello Reflections of Identity in Multimodal Teacher Education Nao mencionado
Projects
2022 | Escudeiro Inclusive MOOC—educational content | Cypriot Journal of Educational | Sim
for deaf people, a Portuguese proof of | Sciences, v. 17, n. 4, p. 1285-1303 | Linguas maternas  distintas.  Foi
concept. projetado para trabalhar com o
portugués do Brasil e Libras — que difere
da Lingua Portuguesa de sinais (LGP) —
também inclui contetdo em LGP)
2017 | Flérez Towards the design of interactive | HCI for Children with Disabilities. Sim (Espanhol)
storytelling to support literacy teaching
for deaf children.
2020 | Gonzalez Do deaf learners reach the necessary | International Journal of Disability, | Sim (Espanhol)
linguistic comprehension? Development and Education, v. 67,
n. 1, p. 92-106,
2020 | Macedo Multimodal teaching of Portuguese as a | Rev. EntreLinguas Araraquara Sim (Lingua Portuguesa)
second language for the deaf.
2021 | Ray Multimodal  analysis  of  cultural | Tesis (Doctor of Education). Indiana | Sim (Inglés)
assumptions  in  american  sign | University, Bloomigton,
language print and online curricula.
2020 | Salehomoum | Becoming a great reader: One deaf | Journal of Adolescent & Adult | Sim (Inglés)
student's journey. Literacy, v. 63, n. 4, p. 425-432
2020 | Silbir The Graphic Symbol-Based Interactive | International Electronic Journal of | Sim (Lingua Portuguesa)

Fonte: Elaborado pela autora




6.1.2 Textos publicados em Lingua Portuguesa

Em seguida, apresentaremos os resultados dos estudos selecionados € 0 esquema
de achados cientificos em Lingua Portuguesa. A pesquisa inicial referente aos achados
em Lingua Portuguesa identificou um total de (874) estudos. Desses, foi retirado (1) texto
repetido. O rastreio de titulos identificou (11) estudos, em prossecucdo. Pelos resumos
refinou-se (11) estudos potenciais e, apds uma analise detalhada dos textos completos
das pesquisas recuperadas, a amostra final para analise foi composta por (4) estudos.
Os motivos prevalentes para exclusdo foram: textos ndo relacionados a tematica

enquanto intervengao.

Os dados encontrados foram plotados no quadro (16), transformados em informacéao
consistente e pertinente para a melhor compreensédo e tomada de decisbes, para a
utilizacédo das informagdes compiladas para a fundamentacao da escrita da tese. Foram
utilizados os operadores booleanos "Letramento Multimodal" E "Estudantes Surdos" E
"Tecnologias" E "Educacao”, vide tabela 2.

Tabela 2 - Esquema dos achados em Lingua Portuguesa

ROUNDS Scielo Peggg;?s SOOGLE | Eric | Total
Total Inicial - - 859 15 874
(-) Excluidos os duplicados - - 1 - 1
(-) Excluidos por Titulo - - 851 11 862
Resultado - - 7 4 11
(-) Excluidos por Resumo - - - - -
Resultado - - 7 4 11
(-) Excluidos por Texto - - 5 2
Resultado - - 2 2
(-) Excluidos por Critérios i i i i i
Inclusao + Excusao.
Total Final - - 2 2 4

Fonte: Elaborado pela autora




Quadro 16 - Estudos selecionados e publicados em Lingua Portuguesa

digital entre sujeitos bilingues.

Ano 12 autor Titulo Fonte Segunda lingua

2021 | DIAS Estudantes surdos na escola comum: desafios paraa | Conjecturas Lingua Portuguesa
educacao bilingue.

2019 | LIMA Educacdo, multimodalidade textual e LIBRAS: | Teses de doutorado Lingua Portuguesa
descompassos entre  praticas escolares e
comunicativas envolvendo estudantes surdos

2018 | GOMES-SOUSA. | Multiletramentos e o ensino de lingua portuguesa para | Monografia de concluséo de curso | Lingua Portuguesa
surdos por meio de tecnologias digitais.

2019 | DOS REIS Surdos e Whatsapp: uma analise da comunica¢do | The Especialist Lingua Portuguesa

Fonte: Elaborado pela autora




A fim de verificarmos o quantitativo geral dos achados cientificos, apresentaremos
o esquema dos achados em Inglés e Lingua Portuguesa compilados em uma uUnica
tabela. Os dados da tabela (3) estdo representados no fluxograma (figura 24) como

preconizam os protocolos a realizagdo da revisao sistematica.

Os resultados refletem a busca e selecao de dados nos idiomas Inglés e Lingua
Portuguesa. Os achados cientificos selecionados da revisao sistematica de literatura
estdo inseridos na anadlise da qualidade e extracdo de dados. Os motivos mais
prevalentes para exclusao dos estudos foram: falta de acesso, estudos inadequados ou

nao serem relacionados a tematica enquanto intervencgao.

Tabela 3 - Esquema geral dos achados em Inglés + Lingua Portuguesa

ROUNDS Scielo P. Capes SGC(I)-I%CIE_IAIIER Eric Total
Total Inicial 64 112 882 31 1.089
(-) Excluidos os duplicados 2
(-) Excluidos por Titulo 62 107 864 22 1.055
Resultado 2 4 17 9 32
(-) Excluidos por Resumo 1 2 1 5
Resultado 1 3 15 8 27
(-) Excluidos por Texto - - 6 2 8
Resultado 1 3 9 6 19
() Echui@os por Critérios i 1 > 1 5
Inclusao + Exclusao
Total Final 1 3 7 4 14

Fonte: Elaborado pela autora



Figura 24 - Fluxograma dos resultados de busca e selecdo nos dois idiomas: Inglés e Lingua

Portuguesa
“NMultimodal Literacy” AND “Deaf Stwdents™ AND "Technologies” AND “Education™
"Letramento Multimodal” € "Estudantes Surdos™ E “Tecnologios” E "Educacdo”
Srielo Capes Schoalar Eric
[[24) 1112) (B82) {31}
Somaniin de artigos depoeives = 1.088)
Remowidos os duplicados
l n=2)
[n= 1.087)
Removidos p/Titulos
{n=1.055)
[m=32)
Removidos p/Resumos
[n=15])
[m=27)
Removidos p,/Texto
[n=8)
{m= 1)
Removidos p/Critérios
Inclusio e Exclusdo
(n=75]
{m=14)

Fonte: Esquema adaptado de: Moher D, et al. (2009) PLoS Med 6(7):
http://www.plosmedicine.org/article/info:doi/10.1371/journal.pmed.1000097 com os dados
obtidos nesta pesquisa

6.2 O curso de formacao continuada

6.2.1 Das inscricoes

Apbs a distribuicao da chamada para o curso houve uma procura de (420)
participantes dos quais 8,6% (36/420) eram Professores de Lingua Portuguesa; 11,9%
(50/420) Professores de Lingua Portuguesa e Libras; 9,3% (39/420) Pedagogos
bilingues; 18,1% (76/420) Estudantes de Letras; 23,1% (97/420) outros Licenciandos e
29,0% (122/420) pertenciam a outras categorias inclusive ndo docentes, vide figura 25.
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Figura 25 — Distribuicao dos inscritos no curso de formacao continuada quanto suas funcoes
didaticas

@ Frofessor(a) de Lingua Porfuguesa

@ Professor(a) de Lingua Portuguesa &
Libras

Pedagogo bilingue
@ Estudante de Letras
@ Licenciando (a)
® COutro (a)

Fonte: Dados obtidos do formulario de inscricdo do Curso de Formacao
continuada Multiletramentos e recursos techolégicos no ensino de surdos (n=420)

Dentre os inscritos 91,2% (383/420) eram ouvintes; 6,9% (29/420) eram surdos e
1,9% (8/420) eram deficientes auditivos. Verificamos a fluéncia em trés idiomas (Libras,
LP e LI. Solicitamos que os candidatos ao curso autodeclarassem sua fluéncia em Libras,
Portugués e Inglés. E interessante observar uma menor fluéncia em Libras dentre os
deficientes auditivos (50%) do que dentre surdos (100%) e ouvintes (75%).

Figura 26 Autodeclaracao de fluéncia em Libras, Portugués e Inglés dos interessados no
curso
100
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ompreensao

ompreensao

ompreensao
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ompreensao

Leitura
ompreensao
Leitura
Leitura
Leitura
Leitura
Leitura

Compreensdo
Compreensdo

C
C
C
C
C
C
C

Libras | Portugués Inglés Libras | Portugués Inglés Libras | Portugués Inglés

Deficiencia Auditiva n=8 Surdo n=29 Ouvinte n=383

Fonte: Dados obtidos do formulario de inscricdo do Curso de Formacao
continuada Multiletramentos e recursos techolégicos no ensino de surdos (n=420)

Foram selecionados (80) candidatos dando prioridade para professores da educacao
basica. Destes (67) responderam ao TCLE e foram incluidos no Google Classroom®. No
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Entanto, (5) professores nunca acessaram a plataforma o que nos reduz a (62)

participantes efetivos.

Quanto as expectativas dos participantes as (10) palavras mais citadas dentre os
(420) interessados foram: Aprender (141 vezes); Surdo (139 vezes); Conhecimento (127
vezes); Ensino (88 vezes), Aluno (84 vezes); Recurso (70 vezes); Praticas (48 vezes);
Conhecer (39 vezes) e Aprimorar (37 vezes). Esta nuvem indica que o interesse se fato

esta em acordo com os objetivos propostos pelo grupo de pesquisa, vide figura 27.

Figura 27 Nuvem de palavras criada a partir das expectativas dos inscritos

CONHECER ENSINO

APRENDIZADO/APRENDIZAGEM

AP CONHECIMENTO

’RENDER

ALUNO

Fonte: imagem criada com o Word Art (https://wordart.com) a partir das 2660 palavras
compiladas a partir dos textos escritos quanto as suas expectativas.

6.2.2 Analise da participacao quanto a frequéncia e carga horaria

A participacado das atividades sincronas variou de (39) a (51) participantes por
reunido. Com um tempo de permanéncia médio de 104,9 £ 23,9 minutos (uma hora e 44
minutos). Considerando que em média os encontros tenham (120) minutos de duracao
e que em torno de 90% sai no encerramento da chamada a variacdo de permanéncia
ocorreu no inicio da participacdo dos cursistas. Muitos atrasaram para entrar na
atividade.

A figura (28) demonstra o tempo de permanéncia média dos participantes de (4) dos

(6) encontros sincronos. Em dois encontros o link para as atividades sincronas foi
estabelecido em um computador que nao registrou o tempo de permanéncia. Como o

namero de participantes ndo variou significativamente podemos inferir que a falta deste
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dado ndo altera de forma significativa os resultados nas datas em que houve o registro
0 numero de participantes foi: 11/06 n= 43; 13/96 n=51; 27/06 n=41 02/07 n=39.

Figura 28 Tempo de permanéncia média online das atividades sincronas
160,0

140,0

120,0
100,0
80,0
60,0
40,0
20,0
0,0

11dejunho 13 dejunho 20 dejunho 27 dejunho 04 de julho 11 de julho

(minutos)

Tempo de participacio

Dias de encontros sincronos

Fonte: Registro de participantes (11/06 n= 43; 13/96 n=51; 27/06 n=41 02/07 n=39) e tempo
de permanéncia pelo Google Meet

6.2.3 Grupo de interacdao do WhatsApp

O grupo de interacao do WhatsApp foi uma ferramenta que proporcionou maior
proximidade com os cursistas e auxiliou na orientacdo mais préxima no trabalho final do
curso. Foi aproveitado este grupo de interacao para informar, também, sobre o cédigo
de ética para as atividades sincronas do Google Meet, conforme apresentado no Quadro
(17).

Quadro 17- Regras do grupo Wapp e Google Meet

Ola a todos,

Sejam muito bem-vindos ao curso de formacdo continuada “Multiletramentos e
recursos tecnolégicos no ensino de surdos”!

Este grupo foi criado exclusivamente para compartilhar informagdes relacionadas ao
curso. Por favor, observem as regras estabelecidas abaixo, a fim de garantir um
ambiente propicio para o estudo:

1. Respeito mutuo: todos os membros do grupo devem interagir de maneira respeitosa,
promovendo um ambiente acolhedor e livre de discriminagéao.

2. As davidas em relacdo aos conteudos teéricos deverao ser feitas no chat da sala de
aula virtual ou durante os 30 minutos finais das aulas sincronas. Utilize o icone levantar
a mao no Meet.

3. Aos sdbados abriremos o grupo a fim de dirimir duvidas pontuais sobre 0 andamento
do curso.
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4. O cursista que postar outro assunto sera primeiramente advertido. Caso realize nova
postagem sendo sobre o andamento do curso sera excluido do grupo e
consequentemente eliminado do curso.

5. Os cursistas deverdo estar em ambiente adequado e com roupa apropriada para
participar das aulas sincronas.

6. Ao entrar na aula sincrona em videoconferéncia silencie o seu microfone e feche o
video.

Apenas a professora regente, os cursistas surdos e os intérpretes de Libras deverao
permanecer com o video aberto durante todas as aulas sincronas. Os demais cursistas
somente quando solicitados deverao abrir o video.

Agradecemos a compreensao e colaboragdo de todos para que tenhamos uma
experiéncia gratificante ao longo do curso.

Fonte: Elaborado pela autora

Os demais dados — os conceituais serdo apresentados durante a analise das

respostas do pos-teste para evitar redundancias desnecessarias.

6.3 Das aulas

6.3.1 Aula 1 (sincrona) — aula inaugural

A primeira aula do Curso “Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de
surdos” foi ministrada com carater sincrono e transmitida pelo servico de comunicacao
por video Google Meet, vide figura 29. A aula inaugural serviu para apresentar a dindmica
do curso, as propostas de trabalho, detalhar os procedimentos pedagdgicos para a boa

participacao no curso e dirimir as principais duvidas.

As professoras proponentes do curso iniciaram apresentando suas formacdes
académicas, experiéncias, desenvolvimento de seus respectivos trabalhos e pesquisas.
Elas sdo: a pesquisadora doutoranda da proposta desta tese, sua orientadora principal
Gerlinde Teixeira e sua coorientadora Danielle Ramos. A aula inaugural iniciou com uma

breve introducdo sobre a motivacao da pesquisa.

Demos continuidade apresentando a seguinte reflexao: “pensar nas competéncias
linguisticas dos estudantes surdos é refletir sobre o processo de letramento e de inclusao
na sociedade” (autoria propria). Logo depois foi detalhado o formato apresentando. Foi
dado continuidade informado as areas tematicas principal e secundaria o que justificou
a escolha de perfil dos cursistas.

Assim foi dada preferéncia para Professores de Lingua Portuguesa que lecionem
para estudantes surdos; Professores de Lingua Portuguesa e Professores com formacéao
em Letras-Libras e de forma secundaria aos formados em Pedagogia, qualquer

Bacharelado bem como Fonoaudiologia.
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O préximo passo foi informar a visdao do curso - capacitar professores, futuros
professores e profissionais do ensino no planejamento, desenvolvimento e aplicacao de
projetos e trabalhos fazendo o uso de recursos tecnoldgicos no ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) para estudantes surdos.

Os objetivos do curso “Multiletramentos e recursos tecnolégicos no ensino de
surdos” foram relacionados com as areas de conhecimento: Letras, Pedagogia,
Fonoaudiologia e as diversas licenciaturas. De acordo com o decreto n° 5.626, que
regulamenta a Lei de Libras n®10.436 — a Libras deve ser inserida como disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Para cada aula serao apresentadas as imagens extraidas da sala de aula on-line,
vide figura (29) com os enunciados das atividades e uma breve analise dos comentarios
dos cursistas. O recorte das respostas apresentadas na tese sera de trés participantes.
As respostas selecionadas sao representativas do grupo de participantes.

Figura 29 — Imagem do Google Classroom com a apresentacao da aula inaugural
Aula inaugural B 11 Ultima edigao: 22 de jun
Esta aula € uma apresentagdo do curso e um tira-dlvidas sobre o desenvolvimente da Formagao Continuada.

Apresentagao do Curso Referéncias bibliografica...
Documentos Google Documentos Google

11 comentarios da turma

Ver material

Fonte: Elaborado pela autora

O retorno dos cursistas foi bem positivo apés a aula inaugural, como podemos
observar pelos relatos no quadro (18). Utilizamos como forma de identificacao a letra “C”
e um numero para diferenciar as respostas dos cursistas. Nao ha correspondéncia do
cédigo com o participante ao longo das demonstracdes de respostas (C1) na aula 1 ndo
€ necessariamente a resposta da mesma pessoa identificada por ( C1) na proxima
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Atividade.

Houve um reconhecimento da relevancia dos conteudos, das aulas a serem
ministradas e a apreciacdo da qualidade dos conteudos didaticos apresentados nas
referéncias bibliograficas. A primeira atividade proposta aos cursistas, apdés a aula
inaugural, teve por finalidade testar os conhecimentos sobre a tematica a ser apresentada
no curso. Observe o quadro (18) que versa sobre os comentarios e percepcoes dos

cursistas:

Quadro 18 - Comentarios e percepcoes dos cursistas

C1* | A apresentagao do curso € motivadora. Espero corresponder como cursista.

C2 Gostei bastante das referéncias bibliograficas, pois estava em busca de alguns titulos
relacionados a producdo de materiais pedagégicos para meu TCC de Letras/Libras.
Estou encantada! Obrigado por disponibilizar este material.

C3 Os conteudos que serdo abordados nessa formagao sao de extrema relevancia para os
profissionais que atuam junto com estudantes surdos.

Fonte: Elaborado pela autora
* C1 letra C referente a cursista e os numeros que foram atribuidos de forma aleatéria ao material
gerado pelos cursistas e utilizado para diferenciar suas respostas.

Na primeira atividade, os cursistas tiveram que discorrer sobre os seus
conhecimentos e visdes a respeito da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos, apresentar o nivel de conhecimento da Libras e as expectativas do curso. A
atividade teve o objetivo de realizar uma anamnese, conhecer os participantes, averiguar
0s conhecimentos para que pudéssemos ajustar os conteudos as propostas do curso,

vide figura 30.

Podemos analisar, por meio do recorte das respostas apresentadas (quadro 19)
que o conhecimento dos cursistas remete ao entendimento de que a Lingua Portuguesa
€ a segunda lingua para os surdos. O participante (C2) apresenta uma visdo mais ampla
e alinhada a Lei n? 14.191 de 2021, em que a Lingua Portuguesa para as pessoas surdas
€ uma modalidade de ensino.

O participante (C3) refere-se a Lingua Portuguesa ser garantida para a pessoa surda
no atendimento educacional especializado, entendimento alinhado a Lei n® 14.191 de
2021 — Art. 60-A: “§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio educacional
especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue, para atender as

especificidades linguisticas dos estudantes surdos” (BRASIL, 2021).
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Figura 30 — Atividade: Testando conhecimentos

Testando conhecimentos

Fabiana Madeira * 11 de jun. (editado: 22 de jun.)

100 pontos Data de entrega: 25 de jun.
0 que vocé sabe ou conhece sobre a Lingua Portuguesa como segunda lingua (LP/L2) para Surdos?

Vocé sabe Lingua Brasileira de Sinais (Libras)? Qual € o seu nivel de dominio linguistico?

0 que vocé espera do curso?

fl | libras-maos.png
v J‘i Imagem

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 19 - Comentarios da atividade testando conhecimentos

Cursista

Comentario

Ct

Lingua Portuguesa como segunda lingua (LP/L2) para surdos, € uma proposta em
que a Lingua Portuguesa é ensinada como segunda lingua para alunos surdos,
tendo a lingua de sinais (Libras) como lingua de instrugcao. Espero que o curso nos
dé exemplos de atividades pedagdgicas bilingues para o trabalho com alunos
surdos.

Cc2

E uma modalidade que promove o ensino da lingua portuguesa como uma segunda
lingua. Eu aprendi um pouco sobre Libras na faculdade de Letras. Mas nao tenho
dominio de Libras, nivel iniciante. Espero prender mais sobre a cultura surda, e
quando eu ter alunos com deficiéncia auditiva eu consiga adaptar atividades e lidar
com eles.

C3

A Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos é um dos vieses do
atendimento educacional para a pessoa surda, a qual deve caminhar de forma
significativa com o atendimento em Libras e com Libras. Também € garantida no
arcabouco legal, sendo necessario formacdo metodolégica que contemple uma
praxis pedagogica respeitosa.

Fiz até o nivel 3 de Libras, mas durante 3 anos nao tive pratica alguma (periodo da
pandemia e pos pandemia). Hoje, tenho uma aluna surda que faz leitura labial e é
iniciante em libras. Ela me motivou a buscar treinar e resgatar saberes, mas meu
dominio ainda esta pequeno. Entendo mais do que sinalizo.

Espero que o curso me auxilie na construcdo sensivel de possibilidades
metodolbégicas de ensino para que o processo de aprendizagem formal seja
potencializado para minha aluna.

Fonte: Dados obtidos a partir das respostas dos cursistas - elaborado pela autora

Segunda atividade da aula 1

A segunda atividade consistiu em abrir um debate sobre as experiéncias de trabalho

e vivéncias experimentadas com pessoas ou estudantes surdos. Por se tratar de uma

proposta bilingue e inclusiva, os cursistas sinalizantes tiveram a opgao em responder em

lingua de sinais por meio de video, vide figura 31.
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Figura 31 — Atividade: Trocando experiéncias

Trocando experiéncias
Fabiana Madeira + 11 de jun. (editado: 22 de jun.)

100 pontos Data de entrega: 25 de jun.
Este & o momento de conversarmos sobre as nossas experiéncias.

Responda as perguntas em formato de pequeno texto.

Os cursistas Surdos sinalizantes poderdo fazer em formato de video e inserir através de um video no YouTube caso
desejarem.

Vocé trabalha ou ja trabalhou com alunos Surdos? COMO foi a sua EXPERIENCIA?

| P

&4—‘:”'& troca experiéncia.png fq W ensinar-libras-escola.jpg
o = =y i~ -
Imagem i .I!'A. Imagem

—

Fonte: Elaborado pela autora

Terceira atividade da aula 1

A terceira atividade da aula (1) consistiu em realizar uma apresentagéo pessoal dos
cursistas promovendo uma interagéo, uma vivéncia e o conhecimento e trocas. A Figura
(32) refere-se ao print da tela da apresentacao pessoal disponibilizado na sala de aula on-

line.

Figura 32 — Atividade: Apresentacao pessoal

(@ Apresentacdo pessoal - MODELO :

Fabiana Madeira * 13 de jun. (editado: 23 de jun.)

Modelo de apresentagao com foto.
Estou deixando dois videos aqui para os cursistas que estdo com duvidas em relagdo ao uso do Jamboard.
Dividas maiores deverdo ser esclarecidas nas aulas sincronas as quintas-feiras das 19h as 21h.

Os alunos Surdos poderdo ativar as legendas no icone ferramentas do video do YouTube.

Jamboard: quadro branco e ...
Video do YouTube * 18 minutos

Lousa dlglnllu

Apresentagdo pessoal - Mo...
Google Jamboard

Como usar o Jamboard: dic... = TUTORIAL DO JAMBORAD ..
Video do YouTube * 7 minutos PDF

Fonte: Elaborado pela autora

Essa atividade de apresentacdo visual foi bem interessante, pois destacou a
imagem-foto dos participantes através da visualidade. Recurso tao importante para as
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pessoas surdas. O Jamboard nos ajudou a nos conectar e nos conhecer melhor
encurtando barreiras e aproximando 0s cursistas de regides tao distantes como norte ao

extremo sul do Brasil e o exterior.

Trata-se de um quadro branco inteligente que se conecta ao ecossistema do buscador a
solucdes corporativas do Google. Com o aplicativo Jamboard os cursistas puderam
procurar, ver e compartilhar Jams criados por eles e seus colegas de equipe, ou seja,

seus colegas de curso.

O quadro branco digital Jamboard permite que equipes até mesmo em locais
muito distantes discutam ideias e as salvem na nuvem para acesso em qualquer

dispositivo. A Figura (33) exemplifica um jamboard realizado pela autora deste trabalho.

Figura 33— Apresentacao pessoal no Jamboard

MODELO

Tome
cuidado!!

Escreva o seu
Coloque NOME, sua

NAO
APAGUE o
trabalho
do colegal

FOTO sua.

i et Fabiana Madeira
oo Rio de Janeiro/RJ

Fonte: Elaborado pela autora

Foram inseridos a sala de aula on-line tutoriais para o uso do Jamboard. Em
seguida, houve uma atividade de apresentacdo pessoal motivada pelo férum de
apresentacao com o objetivo que os cursistas conhecessem uns aos outros e também o
de conhecer a diversidade de professores participantes. Todas as aulas sincronas foram

gravadas e disponibilizadas na sala de aula on-line.

Logo depois, seguiu a apresentacdo pessoal em formato de férum para que os
cursistas pudessem se conhecer e nés pudéssemos também conhecer o nosso publico-
alvo atingido pelo curso. Todas as aulas sincronas foram gravadas e disponibilizadas na
sala de aula on-line. A segunda aula abordou a tematica do uso das metodologias ativas

e dos recursos tecnoldgicos para transformar o ensino em aprendizagem.
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6.3.2 Aula 2 (sincrona) - Metodologias Ativas e o uso de recursos tecnolégicos no

ensino

A aula sobre metodologias ativas foi bastante proveitosa porque trabalhou com a
tematica da importancia da transformacao do ensino em aprendizagem. Durante a aula
foi abordada a ideia da relevancia da pratica (o que eu fago eu entendo) e do trabalho

em equipes (o que eu fago junto eu faco melhor).

Foram apresentadas propostas que permitam ao estudante entrar em sincronia com
a aula através do pensamento reflexivo como sugestoes de reflexdo e sintese foram

utilizadas as frases:

Eu pensava que e aprendi que

Me Surpreendi com

N&o consigo entender o fato de

Durante a apresentacdo houve bastante interacao no chat com diversos elogios e
criticas positivas sobre a importancia das questées que estavam sendo apresentadas.
No entanto poucos foram os participantes que de fato realizaram a proposta ou
responderam ao portfélio. Ficou claro a importancia da perspectiva integradora do
trabalho em equipe por meio da solidariedade, tomada de decisdo, colaboragéo e
lideranca.

6.3.3 Aula 3 (assincrona) — Reflexdes sobre as Metodologias ativas

A terceira aula teve o formato assincrono e promoveu debates e atividades para a
maior compreensao do uso das metodologias ativas no ensino. Esta atividade
oportunizou aos cursistas a leitura, o estudo e a realizacdo de atividades aprofundando
0s conceitos por meio de exemplos praticos de aplicacao e uso para o ensino, conforme
podemos visualisar na figura 34.

A proposta de atividades com o uso das metodologias ativas pretendeu provocar o
pensamento critico. Nao foi solicitado uma atividade de sintese para esta aula uma vez
gue a oferta dos materiais teve como objetivo possibilitar, aos cursistas, pensar e planejar
uma proposta, centrada no estudante, utilizando métodos ativos de aprendizagem, para a
elaboracao do trabalho final do curso.
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Figura 34 — Materiais de estudo sobre metodologias ativas
@) Metodologias Ativas

Fabiana Madeira » 22 de jun. (editado: 25 de jun.)

Ola Cursistas,

Eis aqui materiais sobre Metodologias ativas

Temos: a apresentagdo da aula, o dos idos apr dos, dois videos apresentando os conceitos, as
refer@ncias bibliograficas da aula, e materiais de aprofundamento de conteddo:

= Guia pratico de introdugdo &s Metodologias Ativas de Aprendizagem;

« Metodologias Ativas para uma Educacéo inovadora;

« Teorias contemporaneas da aprendizagem;

= Artigo académico sobre aprendizagem baseada em Projetos aplicado em Colégio Estadual no periodo da
pandemia;

= Artigo académico sobre o Desenho interativo de Contagéo de histdrias (Storytelling) como suporte na
alfabetizag&o de criangas Surdas;

= Artigo académico sobre Taxonomia de Bloom.

Bons Estudos!

Aprendizagem ativa - TPAC... Lesson Planning with TPACK...
PowerPoint IE: : I https://app.sophia.org/tutorials/les

TPACK.ORG
http:/tpack.org/

Trilhas de Aprendizagem
Documentos Google

Metodologias-Ativas-para-...
PDF

devopinterscie-200.pdf
PDF

Pin page
https://br.pinterest.com/pin/38090t

Referéncias Bibliograficas
Documentos Google

GUIA PRATICO DE INTRODU...
PDF

Teorias contemporaneas da ...
PDF

3. GOOGLE - FLOREZ ARISTI...
PDF

Taxonomia de Bloom.pdf
PDF

Fonte: Elaborado pela autora

6.3.4 Aula 4 (sincrona) — Os multiletramentos e multimodalidade

A quarta aula (figura 35) abordou os conceitos dos multiletramentos e da
multimodalidade. O retorno do produto experimental, fruto da aula sobre multiletramentos
e multimodalidade, foi bastante significativo, pois levou os cursistas a produzirem
trabalhos de praticas educacionais visuais e multimodais passiveis de serem utilizadas
por seus estudantes. Alguns cursistas adaptaram suas propostas ja lecionadas ao

enfoque visual.
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Figura 35 — Atividade Multimodal

Atividade multimodal ;

Fabiana Madeira * 27 de jun, (editado: 6 de jul.)

100 pontos Data de entrega: 31 de jul.

Construa e compartilhe com os colegas uma ideia de atividade multimodal, considerando os contextos de surdos
sinalizantes brasileiros.

0 documento esta aberto em formato editavel. Logo, € um documento coletivo pois contara com a participagéo de
todos os cursistas.

Cuidado para ndo apagar o que o colega escreveu.
Vamos interagir!

Atividade Multimodal
Documentos Google

Fonte: Elaborado pela autora

O documento colaborativo é uma ferramenta que possibilita o cursista a interagir
com os colegas e oferece a responsabilidade de ter cuidado com o trabalho do outro e
nao o apagar. Apresentaremos, nos apéndices da tese, a titulo de ilustracéo, o recorte de
trés atividades multimodais elaboradas pelos participantes do curso de formacéao
continuada. Todas as producdes dos cursistas poderdo ser acessadas pelo link'®

disponibilizado na nota de rodapé numero (17).
6.3.5 Aula 5 (assincrona) — Multiletramentos e multimodalidade

A aula ofereceu aos cursistas a oportunidade de realizacao de leituras e estudos
sobre a temética dos multiletramentos e da hipermodalidade, vide figura (36). Houve
interacao dos cursistas com a professora na plataforma de estudos. Apés a insergao de
materiais de estudo para o aprofundamento tedrico e académico dos cursistas foi
estimulado um debate em formato de férum a fim de integrar e dinamizar o dialogo entre

a tematica abordada, vide figura (37).

16 hitps://docs.google.com/document/d/1 yPNugN8F-zbmgFkxrYSbTBb0eEButLcE/
edit?usp=sharing&ouid=112649984988918655442&rtpof=true&sd=true
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Figura 36 — Material de estudo: multiletramentos e hipermodalidade

@ Multiletramentos e hipermodalidade nos textos
Multimodais

Fabiana Madeira » 27 de jun

Prezados Cursistas,
envio o material de estudo sobre a aula de Multilet

Apresento também: Referéncias bibliograficas, os principais artigos gque embasaram a aula e sdo fontes primarias da

pesquisa.

Bons estudos!

= -—

Referéncias bibliograficas
Documentos Google

ROJO, R, H, R. Letramentos....
PDF

Decolonialidade_Linguistica...
PDF

introduction to the pedagog...
PDF

Elements_of _a_Science_of ...
PDF

letramentos.identidades.viv...
PDF

Multiletramentos.textos.mul...

PowerPoint

02-cluver_IL.pdf
PDF

pedagogiesm-litsarticle.pdf
PDF

toaz.info-kalantzis-m-cope-...

PDF

08-33+2+2023+-+Ramazzin...

PDF

multiletramentos.escola.pdf
PDF

SANTIAGO, Silviano (org) - ... reflexoes.linguas.bilingue.m...
PDF PDF

Surdos Na Escola Letrament... 1. GOOGLE - MACEDO (202...
hitps://pt.scribd.com/document/36 PDF

educacao.multimodalidade.l...
PDF

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 37 — Debate em formato de forum

Debate em formato de férum =

Fabiana Madeira 27 de jun. (editado: 11 de jul.)

100 pontos Data de entrega: 31 de jul.

Relacione os conceitos de Letramentos debatidos na aula as vistes de Kress, Cope & Kalantzis.

Pense nas formas de atuagdo dos Professores em sala de aula ( ou na sua forma ou futura forma de atuagéo
profissional).

Quais dificuldades existem para a implementagdo de uma visdo ideoldgica dos letramentos?

Como vocé gostaria de trabalhar na sala de aula (ou em seu ambiente de trabalho) a partir dessa visdo?

Para ajudar nesta reflexfo, vocé podera se ancorar na leitura de Brian Street (Letramentos Sociais).

- Praticas e eventos de letram...

—— https://www.ceale.fae.ufmg.br/glos

garajo,+Perspectivas+interc...
£ PDF

Fonte: Elaborado pela autora

O debate teve como intuito levar os cursistas a relacionar os conceitos teéricos
apresentados nas aulas sincronas as teorias apresentadas através dos textos
disponibilizados relacionando a atuacao em a vivéncia em sala de aula e em espacos de
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educativos de atuacéo profissional do cursista. Selecionamos trés falas representativas

em um breve extrato do debate realizado na sala de aula on-line, vide quadro (20).

Quadro 20 — Debate sobre os novos Letramentos

C1 Os conceitos de letramento, conforme Kress, Cope & Kalantzis, destacam a
importédncia de uma abordagem multifacetada e socialmente situada. Enfatiza a
"multimodalidade”, reconhecendo a transmissao de significados através de diferentes
modos como imagens e sons. Defendem os "multiletramentos”, integrando a
diversidade cultural e tecnoldgica. Introduz os "letramentos sociais", conectando
letramento a praticas sociais e relacdes de poder. Formas de atuagao dos professores,
a partir de: uso de diferentes midias e tecnologias, integracao de recursos refletindo a
diversidade cultural dos alunos e adaptacado de atividades para todos os alunos.
Dificuldades na Implementagéo: relutancia em abandonar métodos tradicionais, falta
de acesso a tecnologias e recursos e necessidade de desenvolvimento profissional
continuo. Estratégias de implementagao: uso de ferramentas multimidia; valorizagao
das experiéncias dos alunos; atividades em grupo que compartilhem perspectivas
culturais, desenvolvimento profissional para compreender e aplicar teorias de
letramento.

Cc2 O letramento € um processo distinto da alfabetizagao. Nele, a leitura e a escrita sao
levadas a outra dimenséo, a fim de estimular a crianga a utilizar seus conhecimentos
de maneira contextualizada as praticas sociais. No contexto escolar muitas vezes esse
olhar se perde diante de uma turma com numeros excedentes de alunos, e alunos
com necessidades educativas especificas.

Trabalhar essas habilidades devem ser uma obrigatoriedade dentro das instuices de
ensino, uma vez que ird proporcionar maior autonomia aos educandos.

Eu ja trabalho em sala no atendimento pedagdgico o letramento. Ele torna-se diferente
do processo de alfabetizacao, porém, esta associado e precisa ser complementar a
alfabetizagéo. Trabalhar o letramento permite ao educando dominar 0 mundo ao seu
redor, e amplia seu conhecimento.

C3 Ao considerar Street (2014) sobre conceito de "letramentos sociais", em divisao de
dois tipos: autbnomo - considera aprendizagem de leitura e escrita em si mesmos. E
em sua 0posigao, o ideoldgico - com necessidades de praticas sociais concretas, uma
vez que consiste em atividade de ensino de maneira funcional, pois resulta em outras
praticas sociais cognitivas, além disso, proporcionando o uso de diversas praticas
especificas, em eventos sociais diferentes, apresentando-se letramento em sua
pluralidade.

Dessa forma, pensar em uma forma do professor fazer o uso de letramentos em sala
de aula, é buscar informagao quem sao seus alunos, considerando suas diversidades,
como aspectos linguisticos, cultural, sensorial. Para isso, € preciso que letramentos
seja considerado como um objeto de conhecimento, para que os alunos adquiram o
entendimento de como ele funciona, por exemplo, como se criar um video multimodal
em libras, com legenda, que género podera utilizar. Pois o proprio aluno pode criar o
seu, para algum familiar ou até mesmo para executar no seu trabalho.

Mas para que isso ocorra em sala de aula, as secretarias estaduais e municipais
devem fazer formagéo continuada, a qual deve ser monitorada como uma oficina de
praticas de letramentos. Pois as escolas sempre tem dificuldades de aceitar projeto
desta natureza, pois ndo conhecem a sua importancia.

Fonte: Textos selecionados pela autora a partir das atividades realizadas pelos cursistas

Analisando os textos dos cursistas acima referenciados, percebemos que o cursista
(C1) apresenta o conceito de Letramentos ligado a perspectiva multimodal. Ao dialogar
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com os teoricos Kress (2006), Cope & Kalantzis (1996), o cursista aponta o conceito dos
letramentos sociais como pratica que estabelece relacées de poder. Nesse sentido, as
formas de atuacao dos professores ao utilizarem diferentes midias e tecnologias poderao
refletir na aprendizagem dos estudantes.

O cursista (C1) aborda a necessidade de adaptacéo de atividades para o alcance
dos estudantes e a demanda do planejamento de aulas dindmicas e que reflitam a
diversidade cultural dos estudantes. Acrescenta a dificuldade de implementar, da parte
de alguns professores, em abandonar métodos tradicionais para métodos ativos de

ensino, que valorizem as experiéncias praticas dos estudantes.

O cursista (C2) apresenta o entendimento de alfabetizacao e letramento como a
decodificacao das letras, escrita e leitura de mundo. Mas, a proposta conceitual do curso
de formacao continuada para o conceito de Letramentos € mais ampla. De acordo com
Cope e Kalantzis (2000), a proposta de trabalho da pedagogia dos Letramentos volta-se
aos estudos semioticos, envolvendo diferentes formas de produzi-los e veicula-los e
consumi-los para que os individuos possam lidar com os avancos tecnoldgicos da

atualidade.

Ao passo que o processo de alfabetizacdo esta centrado na linguagem — leitura e
escrita, a pedagogia dos Letramentos concentra-se na multimodalidade textual, nas
diferencgas linguisticas e culturais dos sujeitos. Para o referido cursista, seria necessario
ampliar o entendimento do conceito de Letramentos, para qual o curso propés.

O terceiro cursista (C3), consegue dialogar com o olhar do letramento social de Brian
Street (2014) considerando a elaboracdo de praticas sociais concretas no processo de
ensino. Nesse sentido, faz um tipo de abordagem da pratica docente pautada nas
diversidades sociais, culturais e linguisticas dos estudantes. Considera que o objeto do

ensino deva ser compreendido para se tornar conhecimento.

De acordo com o cursista (C3), para que os estudantes atinjam o conhecimento, é
necessario o entendimento pratico do objeto de estudo ensinado. Exemplifica a criacao
de um video multimodal em Libras, com legenda e determina que a pratica dessa criacdo
auxiliara o educando a entender o contetdo abordado. Destaca, ainda, a importancia da
formacao docente e da promogédo de cursos de formagado continuada para docentes
oferecidos pelas secretarias de educacdo, pois, algumas escolas apresentam
dificuldades de aceitar projeto de natureza experimental, pois ndo conhecem a sua

importancia.
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6.3.6 Aula 6 (sincrona) - O ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Uma
perspectiva multimodal, inclusiva e bilingue

O objetivo da sexta aula foi promover debates e atividades para a maior
compreensao dos conceitos do ensino de Lingua Portuguesa para surdos por uma
perspectiva multimodal, bilingue e inclusiva. Apresentamos o print da tela da atividade
de ensino de Lingua Portuguesa para surdos proposta na aula assincrona, vide figura
(38).

Figura 38— Atividade de ensino de LP para surdos

Atividade de Ensino de Lingua Portuguesa para
Surdos

Fabiana Madeira « 4 de jul. {editado: 6 de jul.)

100 pontos Data de entrega: 31 de jul.
Observe a alteragéo legislativa:

A Lein® 14.191 de 2021 altera a Lei n® 9.394 de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Com a
essa alteragéo, a Educac#o bilingue de Surdos sai da pasta da Educagédo Especial. A Libras e a Lingua Portuguesa

como L2 passam a ser modalidades de ensino.

Relacione os conceitos apresentados nas aulas (sincrona e assincrona) as suas praticas educacionais. Como deve
ser implementado o ensino bilingue em gue a Lingua Portuguesa & a segunda lingua para os alunos Surdos?

Para responder a questao vocé podera refletir pelo viés da Educacgéao infantil, e/ou do Ensino Fundamental, efou do
Ensino médio, e/ou do Ensino Superior, e/ou da Educag&o profissionalizante. E/ou, também, pelos aspectos:
linguisticos, culturais e politicos para o ensino de Surdos.

Os Cursistas Surdos poderdo responder as questdes em um video gravado em Libras, se optarem.

Fonte: Elaborado pela autora

Diante da realidade do ensino de Lingua Portuguesa para surdos temos uma dilema
que se torna um ciclo vicioso. De um lado o docente que nao tem formacao, nao conhece
a Libras, as metodologias e estratégias necessarias para interagir com estudantes
surdos de modo que possam de fato aprender.

Como consequéncia, o aprendiz ndo consegue, por muitas vezes, obter fluéncia
linguistica na lingua escrita de seu pais, conforme podemos visualizar na figura (39).
Estas dificuldades sao justificadas, muitas vezes pela surdez propriamente dito € ndo por

falta de estratégias de ensino.
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Figura 39 — Cenario atual em muitos estabelecimentos educativos que dificultam o
aprendizado dos surdos

O Professor
nao domina

O Aluno surdo - nao domina

Libras Libras, sem identidade
linguistica consolidada, sem um
ensino com estratégias visuais

Fonte: Elaborado pela autora

Diante desta situacao, vigente em grande parte das escolas e nos diversos estados
brasileiros, levantamos, para reflexao, durante a aula sincrona o questionamento: “Como
€ no seu estado?” O nosso objetivo foi pensar sobre o cotidiano das escolas e refletir as
situacdes conhecidas pelos cursistas. Solicitamos que se identificassem, (nome, estado
e/ou cidade) e respondessem no chat durante a reunido virtual sincrona seu
entendimento sobre oito perguntas:

Os professores de LP (de surdos) dominam a Libras?

Os pedagogos dominam a Libras?

Os estudantes surdos conhecem a Lingua Brasileira de Sinais?

E ofertada a Libras como disciplina curricular?

Por que muitos surdos apresentam dificuldades na escola?

Por que muitos surdos nao tém fluéncia escrita (Lingua Portuguesa escrita)?

Por que muitos surdos ndo conseguem ler e entender um texto escrito?

© N o g~ 0w Dd o=

Como ensina-los?

A partir das respostas para estas perguntas trazemos uma analise panoramica, do
que foi escrito no chat durante a aula sincrona via Google Meet. Os educadores,
participantes da aula sincrona, responderam que a problematica apresentada -
dificuldade do estudante surdo aprender a lingua portuguesa vigora em seus estados. A
grande parte dos professores que ministram aulas para estudantes surdos nao

apresentam formacao didatica para lecionar para tais estudantes.

Os cursistas escreveram no chat que grande parte dos estudantes chegam a escola
sem o conhecimento da lingua de sinais e apresentam dificuldades na aprendizagem as

diferentes disciplinas, especialmente quando a escola ndo oferece as disciplinas
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curriculares de Libras e de Lingua Portuguesa como L2 para surdos em seus

estabelecimentos..

Os participantes apontaram a necessidade de formacdo docente para os
professores de Lingua Portuguesa que lecionam para estudantes surdos, além de
classes bilingues de Libras/LP para o atendimento educacional especializado bilingue.
Relataram, pelas suas vivéncias, para a obtencéo da fluéncia na compreensao textual e
na escrita é fundamental que o material de ensino esteja adequado as necessidades dos

estudantes surdos, respeitando o bilinguismo e a visualidade.

Relataram ainda, a importadncia dos cursos de formagdo continuada que
apresentem propostas de ensino, reflexdes sobre metodologias de trabalho, trocas de
experiéncias didaticas e praticas para a formagao docente. Apresentamos no quadro (21)

os comentarios e percepgdes de (3) cursistas apds a referida aula.

Quadro 21 - Comentarios e percepcoes dos cursistas apds a aula de LP para surdos

C1 | Implementar o ensino bilingue em que a Lingua Portuguesa é a segunda lingua
para alunos Surdos envolve varias etapas e consideracoes, desde a formacéao de
professores até a adaptacao de materiais e metodologias de ensino. Na formacao
de professores devem ser cruciais a qualificacdo em Libras, com formacéao
especifica em educacao bilingue, incluindo métodos de ensino de segunda lingua
para surdos. Ainda sobre o curriculo e metodologia, o uso da Libras torna-se
fundamental como lingua de instrugdo em todas as disciplinas; e o Portugués
como segunda lingua, com o intuito de ensinar tal idioma focando nas habilidades
de leitura e escrita, utilizando estratégias de inclusdo. Sobre os materiais
didaticos, a producao destes necessitam de explicacées em Libras e textos em
Portugués. A implementacéo eficaz do ensino bilingue para alunos surdos, com
a Lingua Portuguesa como segunda lingua, requer uma abordagem integrada e
colaborativa.

C2 | Nao tenho experiéncia nesse ensino, mas pesquisando sobre o ensino bilingue
para alunos surdos, percebi que o importante disso & sempre priorizar a forma de
aprendizado do aluno surdo, em que o conteudo de ensino em lingua portuguesa
como L2 faca sentido para o aluno, podendo fazer o uso de libras como recurso
visual de base para o ensino de lingua portuguesa, tentando fazer uma conexao
de um ensino bilingue inclusivo, podendo o professor trabalhar de maneira
interdisciplinar.

C3 | Vou tentar responder pela minha vivéncia (que néo € longa) na educacéo.

A gente sabe que a maioria dos surdos ndo nasce num lar de pais surdos, certo?
Isso atrasa por demais a aquisicdo de lingua e, consequentemente, de
conhecimento de mundo dele. Sendo assim, o ideal idealissimo (rsrsrs) seria ele
ingressar numa escola onde seu primeiro professor bilingue, conhecesse a
Lingua de Sinais e portugués para que sua aquisicao de lingua acontecesse de
forma natural. Ele seria alfabetizado em Libras e Portugués, simultaneamente.
Obviamente que o tempo dessa aquisi¢ao de lingua escrita seja mais lenta, mas
ela acontecera em algum momento. Maaaaaas, infelizmente, ndo é assim que
acontece. La na escola, ano passado, tinha uma aluna surda na turminha do Pré
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[. A Unica no meio de uns 16 aluninhos ouvintes. A professora nao sabia se
comunicar em Libras e toda a aula era direcionada para os ouvintes. Colocaram,
entdo, uma mediadora para a crianga surda. A mediadora, também, ndo conhecia
a Lingua de Sinais. Gente! Assim fica dificil ter sucesso com a educagéo do surdo
numa escola dita inclusiva ou, ainda, numa escola que se reconhece como
referéncia bilingue Portugués-Libras do municipio!!

A mediadora usava gestos e apontamentos para mostrar o que desejava. Ela vem
adquirindo a Libras na classe bilingue, no contra turno, onde tudo que acontece
ali € em Libras, assim como os demais alunos surdos da escola (séo 5 no total).
Fonte: textos selecionados pela autora a partir dos textos apresentados pelos cursistas
(n=14)

O primeiro cursista centraliza-se na implementacao do ensino bilingue de surdos e
no que € necessario para que ele se efetive. Aponta etapas e considera¢des necessarias
como a formacéao de professores, a qualificacdo dos docentes em lingua de sinais e,
especialmente, a formacado especifica docente em educacao bilingue, para que o
docente tenha o conhecimento de métodos e estratégias de ensino para os surdos.

Para que a inclusao seja efetivada, o cursista considera a importancia do uso de
materiais didaticos bilingues: Libras/LP apresentando explicacées em Libras e textos em
portugués. De acordo com o primeiro cursista, a implementacéao eficaz do ensino bilingue
para estudantes surdos, com a Lingua Portuguesa como segunda lingua, requer uma

abordagem integrada e colaborativa.

O segundo cursista relata ndo ter experiéncia no ensino para surdos, mas ao
pesquisar sobre o tema, percebeu que o importante é priorizar a forma de aprendizado
do estudante para que haja uma aprendizagem significativa. Destaca a relevancia no
processo de ensino de surdos a utilizagcdo de estratégias visuais, do bilinguismo e da

interdisciplinaridade.

O terceiro cursista relata sua vivéncia docente. Inicia trazendo a problematica de
criangas surdas que nascem em lares com pais e familias de ouvintes. Nesses casos, 0
processo de aquisicao de lingua é atrasado, ja que ndo se adquire nem a lingua oral nem
a lingua de sinais. Ela narra o caso de uma crianga surda que ao chegar a pré- escola,
em uma escola denominada bilingue de surdos, ndo teve a garantia de ensino bilingue
nem pelo professor nem pelo mediador pedagdgico, ambos ndo dominavam a lingua de

sinais.

Segundo Quadros (2001), se a crianga aprender Libras na infancia, a lingua
apresentara um facilitador para a comunicacédo. No caso a crianga surda que tem aulas

de Libras e lingua portuguesa escrita em formato bilingue, desde a infancia, logo obtera
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arcabouco linguistico para o dominio de ambas. A sétima aula teve carater assincrono
sobre os conceitos do ensino de Lingua Portuguesa para surdos por uma perspectiva

multimodal, bilingue e inclusiva.

6.3.7 Aula 7 (assincrona) - O ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Uma
perspectiva multimodal, inclusiva e bilingue

A atividade proposta foi a leitura de artigos e pesquisas cientificas sobre o ensino
de surdos, planejamento de aulas e o uso de sequéncias didaticas para o ensino inclusivo
de surdos. Os conteldos tedricos apresentados, como material de estudo, referem-se as
legislacbes como a Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, plano nacional de
educacao, dissertacdes e pesquisas cientificas fruto da revisao sistematica de literatura

e estudos com o foco tematico nas praticas de ensino de surdos, vide figura (40).

Figura 40 — Material de estudo de LP como L2 para surdos

() LP como L2 para Surdos

Fabiana Madeira - 4 de jul. {editado: & de jul.)

Prezados Cursisias,

Envio o material de estudo sobre a aula de Ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos.
Apresento : Referéncias bibliograficas, os principais trabalhos académicos que embasaram a aula e sdo fontes
primérias da pesquisa.

Bons estudos!

Referéncias bibliogréaficas
Documentos Google

HOME | Prof. Fabiana Braga
https://pandorarte.wixsite.com/pro’

1. GOOGLE - MACEDO (202...
PDF

L9394
https://www.planalto.gov.br/ccivil_(

EBook-volumeé-cap.26.Pon...
PDF

Fonte: Elaborado pela autora

e Dissertacao.Fabiana.Braga....

PDF

Educacao.surdos.pdf
PDF

PME - Plano Nacional de Edu...
https:/pne.mec.gov.br/

L14704
https://www.planalto.gov.br/ccivil_(

Além da disponibilizagdo de materiais de leitura foi estimulado que os cursistas
participassem de dois féruns de interacdo com os pares (cursistas). No primeiro, foi
apresentado uma situacao problema, conforme podemos visualizar por meio da figura

(41) e no segundo uma questédo de envolvendo um fragmento do decreto n°® 5626

que regulamenta a Lei de Libras. Segue o caso apresentado seguido de trés (3)
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textos representativos produzidos pelos cursistas, vide quadro (22).

Debate em formato de forum

"Em uma escola regular um estudante surdo sinalizante é incluido. A ele
€ oferecido um intérprete de Libras. Suas aulas e seus materiais de
aprendizagem sao exatamente os mesmos dos demais colegas ouvintes
da classe. Na escola ndo héa as disciplinas curriculares: Libras e Lingua
Portuguesa como L2 para Surdos. Também n&o ha a disciplina Libras
como lingua adicional para os demais colegas do grupo nem mesmo para
toda a comunidade escolar.”

Figura 41 — Debate em formato de forum

Fabiana Madeira = 4 de jul. (editado: & de jul.)

100 pontos Data de entrega: 31 de jul.

Observe o estudo de caso:

"Em uma escola regular um estudante surdo sinalizante é incluido. A ele é oferecido um intérprete de Libras. Suas
aulas e seus materiais de aprendizagem sdo exatamente os mesmos dos demais colegas ouvintes da classe. Na
escola ndo ha as disciplinas

curriculares: Libras e Lingua Portuguesa como L2 para Surdos. Também néo ha a disciplina Libras como lingua
adicional para os demais colegas do grupo nem mesmo para toda a comunidade escolar."

Comente e debata, com pelo menos um colega, o caso acima descrito.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 22 - Comentarios e percepg¢oes dos cursistas apés o debate em formato de férum

C1

O processo de inclusdo estd bem longe de ser o ideal, acredito que cada escola
funcione de um jeito. Porém a realidade que encontrei, tanto por experiéncia
como nos exemplos dos meus amigos, € que nao existe a mesma disciplina para
o aluno ouvinte e o aluno surdo. Os professores ndo dao muita atencédo aos
alunos surdos, muitas vezes nao sabem nem o minimo de Libras. Entdo o aluno
surdo fica de lado, muitas vezes desenhando, se ndo tem um instrutor ou
intérprete.

C2

De acordo com o C1, tenho 0 mesmo ponto de vista, porém, fui interlocutora de
uma aluna (ela do 5% ano) que nao sabia Libras (e a surdez dela é bilateral
profunda). A professora regular sempre deu atividades propostas pela escola, e
no caso a minha aluna ADORAVA escrever a resposta, mesmo nao sabendo ler
ou entender o que se pedia. Porém, por ser uma aluna copista, fazia questao de
ter anotado tudo no caderno e livro. Na sala de recurso, como eu era a
professora e ja sabia o contexto, fazia atividades relacionadas a L1 (LIBRAS)
para a principio ela ter o conhecimento que imagens tem sinal, e imagens tem
nomes. Era um trabalho de formiguinha, porém sempre produtivo. Eu sempre
dava prioridade a imagens e depois alfabetizacao.

C3

Eu imagino que esta inclusao s6 esta imposta pela lei, ao ser colada o interprete
de Libras na sala de aula, mas se no curriculo ndo ha aulas voltadas para o
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais, deveria ter a capacitacdo para
melhor atender o aluno, pois a inclusao de fato precisa ndo sé ser apresentada
na oralidade do aluno, mas ele precisa se desenvolver em todas as areas, e a
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escola é obrigada a adaptar a atividade ao aluno, atendendo a especificidade e
necessidade e interesses do aluno surdo. Além dos outros alunos ouvintes
terem a necessidade de aprender a se comunicar com o aluno surdo, ndo s6 o
aluno com a deficiéncia se comunicar com ele.

Fonte: textos selecionados pela autora a partir dos textos apresentados pelos cursistas
(n=1 8)

O cursista (C1), revela uma dura realidade de varias escolas brasileiras. Ele
menciona que nao existe uma disciplina especifica para os estudantes surdos, no caso,
a necessidade da disciplina Libras como primeira lingua e lingua portuguesa como
segunda lingua. Pelo desconhecimento do docente em relacao a lingua de sinais, e pela
caréncia de intérprete de Libras ou instrutor de por muitas vezes o estudante surdo é
deixado de lado, desenhando.

Dialogando com o artigo 206, inciso 1, da Constituicdo Federal de 1988, que
determina: "igualdade de condicdes para o0 acesso e permanéncia na escola", todos os
estudantes deverao ser de fato incluidos em seu direito de aprendizagem nos espagos
escolares resguardadas as suas necessidades especificas de aprendizagem.

O cursista (C2) aponta uma realidade latente de muito surdos — ser copista. O
estudante copia do quadro, tem letra bonita, mas ndo entende nada do que é copiado.
Ainda nao aprendeu a compreender o que é lido e ndo apresenta autonomia linguistica
para a escrita fluente. A cursista sendo professora da sala de recursos multifuncionais
ensinava a aluna no contraturno a lingua de sinais de forma ludica e com recortes

imageéticos.

O cursista (C3) apresenta um fato recorrente que nao determina a real inclusao do
estudante surdo em sala de aula e no contexto escolar: a mera presencga do intérprete
de Libras. Se o surdo ndo dominar a lingua de sinais, se a escola tiver a Libras em seu
curriculo, pouco adiantara a presenca do intérprete de Libras em sala de aula.

Acrescenta a importancia de capacitacées para o melhor atendimento do estudante
em todas as areas do conhecimento, para as adaptacoes dos materiais de ensino e para
a comunicacao e integracao do estudante em contexto escolar. Apresentamos um print
de tela, da atividade sobre estudo de LP como L2 para surdos (figura 42) e os
comentarios e percepcdes dos cursistas apos a atividade, vide quadro (23).
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Figura 42— Debate 2 em formato de forum

Debate em formato de forum

Fabiana Madeira - 4 de jul. (editado: 6 de jul.)

100 pontos Data de entrega: 31 de jul.

Observe com atencgdo o fragmento do decreto n® 5626 que regulamenta a Lei de Libras:

Art. 37 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formagao de professores para
o0 exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigies de ensino,
piblicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso
normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial sdo considerados cursos de formagao de
professores e profissionais da educagdo para o exercicio do magistério.

No seu Estado, como essa legislagio € cumprida? Totalmente, parcialmente ou ndo € cumprida?

Vocé teve Libras no seu curriculo de formagdo? Como vocé vé a possibilidade de aparar as arestas ( ou aperfeigoar) a
sua area de formagdo/atuagao?

Responda e comente uma resposta de um colega. Vamos interagir!

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 23 - Comentarios e percepg¢oes dos cursistas apds o debate 2 em formato de féorum

C1

No RJ a lei foi cumprida parcialmente quando cursei Pedagogia, porque foi no
periodo pandémico, e a disciplina de Libras era ministrada sé teoricamente (eu
optei em nao cursar porque aprendi a disciplina em Letras), e quando cursei
Letras (Portugués/Inglés, que foi a minha primeira graduacgao, concluida em
2012, penso que foi eficaz, porque a professora era surda, e ensinou em dois
moddulos , além de ser avaliada , se eu tivesse feito um curso de
complementagdo , estaria com um conhecimento muito bom em Libras,
conseguindo me comunicar. Com os cursos de extensao que faco voltados para
a area de educacao especial, penso na real necessidade de saber libras, porque
posso ter alunos surdos na minha profissdo. Por isso, tenho vontade de fazer
aulas, mas no momento ndo tive esse tempo, que precisa de uma certa
dedicacéo.

c2

Bom dia! Estou fazendo a graduacao de Letras-portugués e observo que existe
sim a cadeira de Libras na grade, mas enxergo também a dificuldade imensa
dos alunos de obterem essa cadeira. Pelo que vejo, ela s6 é ofertada aos
concludentes por motivo de forca maior. Nao vejo um compromisso tao sério no
contrato dos professores para essa cadeira. No entanto, a universidade possui
o NAIl que é o nacleo de acessibilidade, que acompanha os alunos surdos dentro
da faculdade.

C3

Boa noite a todos! Como muitos colegas ja disseram aqui, observando a
realidade do meu estado, Maranhdo, percebo que a implementacdo dessa
legislacdo ocorre de forma parcial. Embora algumas universidades e faculdades
tenham incluido a disciplina de Libras em seus curriculos, essa inclusao muitas
vezes nao é priorizada. No meu caso, durante a graduacao em Letras-Inglés
UFMA, a disciplina de Libras estava presente na grade curricular como
obrigatoria com apenas 60h, e com uma emenda de conhecimentos bésicos que
nao possibilidade um aprofundamento e proficiéncia o suficiente para deixar
esses futuros profissionais aptos e para algumas licenciaturas como eletiva
optativa, mas enfrentamos grandes dificuldades para conseguir cursa-la. Mesmo
em uma instituicAio que possui um curso de Letras-Libras no mesmo
departamento, a oferta da disciplina de Libras para outros cursos parece ser
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limitada e, muitas vezes, é disponibilizada apenas aos concludentes por "motivo
de forca maior".

Essa situacao reflete uma falta de compromisso mais profundo com a inclusao
da disciplina de Libras no curriculo académico. H4A uma aparente falta de
estrutura e compromisso dos professores responsaveis por essa cadeira, o que
compromete a formacéo dos futuros profissionais e sua capacidade de atender
adequadamente as necessidades dos estudantes surdos. Embora a
universidade conte com um departamento especializado, como o Daces
(Diretoria e Nucleo de Acessibilidade), que acompanha os alunos surdos, a
oferta limitada e a falta de seriedade no contrato dos professores indicam uma
necessidade urgente de reforgar a implementagao desta legislagéo.

Fonte: textos representativos selecionados pela autora a partir dos textos apresentados
pelos cursistas (n=19)

Podemos perceber pelas respostas dos cursistas que apesar do decreto n® 5626
que regulamenta a Lei de Libras. Em seu artigo 3%, determina que a Libras deve ser
inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de professores
para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Além disso, todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de pedagogia e o curso
de educacado especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacéao para o exercicio do magistério. Apesar da determinacao, nem
todos os estados estdo cumprindo da maneira adequada ou suficiente.

Muitos cursos de Libras sao oferecidos no formato a distancia, o que pode dificultar
a aprendizagem da Libras para iniciantes, o que tende a refletir “uma falta de
compromisso mais profundo com a inclusdo da disciplina de Libras no curriculo
académico”, conforme descreve acima, a nossa participante. A oitava aula teve carater

sincrono sobre o direito dos surdos a Literatura.
6.3.8 Aula 8 (sincrona) - O direito dos surdos a literatura

Nesta aula o objetivo foi apresentar formas de acesso a literatura em Libras bem
como aquela produzida por surdos. Foram apresentadas alternativas como o Visual
Vernacular, Poesia de A a Z e o Slam surdo com a utilizacdo de muitos recursos
audiovisuais de modo que a exemplificacao evidenciasse as possibilidades de aplicacao
na sala de aula. Apresentamos um print de tela, da atividade sobre o direito dos surdos
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a literatura (figura 43) e os comentarios e percepcoes dos cursistas apds a atividade
(quadro 24).

Figura 43 — O direito dos surdos a Literatura

Atividade - O direito dos Surdos a Literatura

Fabiana Madeira * 11 de jul. (editado: 16:29)

100 pontos Data de entrega: 31 de jul.

Comente UM dos conceitos apresentados na aula, dando exemplos.

Os cursistas Surdos poderdo optar por gravar o seu comentario em Libras.

I
QO direito dos surdos a Litera... e o Literatura Surda e Contemp...
PowerPoint Lt ' Video do YouTube - 58 minutos

T —

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 24 - Comentarios e percepcoes dos cursistas apds a atividade: o direito dos surdos a

Literatura

C1

Boa noite, pessoal! Tudo bem com vocés? Eu gostaria de comentar sobre Slam
Surdo. O Slam é uma batalha de poesias, um jogo, uma celebracdo. Slam do
Corpo é o primeiro Slam de surdos e ouvintes do Brasil. Duplas de poetas (um
surdo e um ouvinte) se apresentam ao mesmo tempo em portugués e Lingua
Brasileira de Sinais, criando um encontro potente entre as linguas. O Slam é
uma apresentacdo de poesias, mais especificamente uma competicdo de
poesias. Como definicdo de Roberta Estrela D’Alva (2014) ela apresenta o
Poetry Slam como um acontecimento poético, um movimento social, cultural e
artistico que se expande progressivamente e é celebrado em comunidades por
todo o0 mundo. Segundo Roberta Estrela D’Alva (2011) definir o Poetry Slam é
visto como uma competicao de poesia falada como também um ambiente para
livre expresséo poética. Sendo uma forma artistica de expressar pensamentos,
sentimentos, experiéncias e ideias através da poesia.

As poesias do Slam do Corpo, apresentadas pelos surdos, estdo carregadas
dessa representacao e histéria de seu povo, no caso os surdos. Em algumas
apresentacdes o surdo apresenta uma poesia de Slam compreendendo as duas
linguas envolvidas nas manifestacoes poéticas. Por isso ter uma educacao
bilingue, € muito importante, porque possibilitara o encontro das duas linguas
entendendo as peculiaridades que um individuo surdo necessita e respeitando
sua cultura.

c2

Achei a intermidialidade muito interessante. Ap6s ver o poema de Ridloff, “Deaf
Poetry”, que esta disponivel nos slides, cabe destacar que para mim, ouvinte
recém entrante no mundo surdo, o fato de ter os desenhos se movendo e
também os sons junto a sinalizagdo, me deu maior emogao. Ja havia visto alguns
videos nesse modelo, principalmente focados em Visual Vernacular, na sala de
aula. Conversando com colegas, alguns nés realmente ndao compreendemos
muito bem. E percebo que assim ficou mais interessante como um inicio de
perspectiva e leitura dos sinais e classificadores. Lembrei também

do video da professora Fabiana, onde junta a histéria em LIBRAS e as perguntas
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em portugués, que pausam o video e precisa da resposta correta para seguir.
Achei esse material como forma de avaliagdo versatil e inovador, onde mistura
as modalidades e as linguas também.

C3 | O direito das pessoas surdas a literatura é algo natural e inalienavel. A
comunidade surda j& possui uma rica tradicdo literaria, com narrativas que
refletem suas experiéncias, cultura e identidade. No entanto, é fundamental que
essa literatura seja reconhecida e integrada ao curriculo da educacéao basica.
Isso nao sé valoriza o patriménio cultural que as pessoas surdas ja carregam,
mas também promove uma educacéao inclusiva e acessivel para todos. A Lei
Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) estabelece que é dever do Estado,
da familia e da sociedade assegurar a plena participacdo das pessoas com
deficiéncia em todos os aspectos da vida, inclusive no acesso a cultura,
educacao e literatura. Adequar o ensino da literatura para incluir obras e
narrativas da comunidade surda é, portanto, ndo apenas uma questao de
valorizacao cultural, mas também de cumprimento de um direito garantido por
lei. Reforcando temos: Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Fonte: textos representativos selecionados pela autora a partir dos textos apresentados
pelos cursistas (n=18)

O primeiro cursista comenta sobre o slam surdo. Para ele, o slam é uma forma de
representatividade surda por meio da literatura. Comenta a sua dindmica, a
representacao poética que é demostrada por meio as apresentacdes, a forma social,
cultural e artistica que é celebrado em comunidades surdas por todo 0 mundo. Por isso,
segundo o cursista, ter uma educacao bilingue, € muito importante, porque possibilitara
o encontro das linguas de sinais e da lingua nacao escrita.

O segundo cursista identifica como destaque a intermidialidade apresentada no
poema em lingua americana de sinais de Douglas Ridloff, “Deaf Poetry”, apresentado no
material pedagogico do curso. Revela a sua emog¢ao em conhecer um poema em visual
vernacular. A aluna aprova a metodologia de trabalho aplicada no curso de formacéao
contunuada, especialmente no entendimento dos textos poéticos em visual vernacular,
quando apresenta a fala: “percebo que assim ficou mais interessante como um inicio de
perspectiva e leitura dos sinais e classificadores”, referindo-se a compreensao da leitura

poética em lingua de sinais.

O cursista aprova as estratégias didaticas de ensino, compreensao e interpretacéo
textual para estudantes surdos, utilizadas no curso de formacéo continuada, quando faz
a declaracdo: “Lembrei também do video da professora Fabiana, onde junta a historia
em LIBRAS e as perguntas em portugués, que pausam o video e precisam da resposta
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correta para seguir. Achei esse material uma forma de avaliagdo versatil e inovadora,

onde mistura as modalidades e as linguas também”.

A fala supracitada revela, de acordo com Bloom (1956), que a cursista lembrou da
pratica docente executada no curso de formagdo continuada e extraida do modelo
pedagdgico e epistemoldgico de ensino dos multiletramentos e do uso de recursos
tecnoldgicos digitais. O que demonstra a aquisicao do conhecimento e cumpre o papel
do obijetivo principal da tese.

O terceiro cursista revela que “o direito das pessoas surdas a literatura é algo
natural e inalienavel”. Revela que a comunidade surda possui uma rica tradicao literaria,
com narrativas que refletem suas experiéncias cotidianas, sua cultura e identidade surda.
No entanto, é fundamental que essa literatura seja reconhecida e integrada ao curriculo

da educacéao baésica.

A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) estabelece que é dever do Estado,
da familia e da sociedade assegurar a plena participacao das pessoas com deficiéncia
em todos os aspectos da vida, inclusive no acesso a cultura, educacao e literatura. Logo,
adequar o ensino de Lingua Portuguesa integrando textos da literatura e cultura surda é,

portanto, o cumprimento de um dever garantido por lei.

A literatura em linguas de sinais para os surdos é uma forma de valorizar suas
representatividades e reforcar a identidade surda. Atividades que integrem textos em
linguas de sinais poderao levar os educandos surdos a se verem como parte do processo
educacional e despertar maior interesse pela aprendizagem. A nova aula teve carater
assincrono sobre o direito dos surdos a literatura.

6.3.9 Aula 9 (assincrona) - Debates sobre o direito dos surdos a literatura

Foram apresentados aos cursistas materiais escritos e audiovisuais sobre o
direito dos surdos a literatura um print de tela do material de estudo - o direito dos surdos
a literatura, vide figura (44).
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Figura 44 — Material de estudo: o direito dos surdos a Literatura

@ O direito dos Surdos a Literatura

Fabiana Madeira « 11 de jul. (editado: 11 de jul.)

Prezados Cursistas,

Envio o material de estudo sobre a aula: O direito dos Surdos a Literatura.

Apresentamos, também, o material da Videoteca académica em Libras com explicagtes bem claras sobre os
conceitos trabalhados na(s) aula(s).

Bons estudos!

s Intermidialidade | POS: Revis... Link
""" - ﬂ hitps://periodicos.ufmg.br/index.ph http://www.filologia.org.br/linguage
Link kabreu,+2+datas+ajustadas....
http://educa.fce.org.br/pdf/exitus/v PDF
_—
p o Literatura Surda e Contemp... Artigo publicado na Pensare...
o : Video do YouTube - 58 minutos PDF
|

Fonte: Elaborado pela autora

O material de estudo proposto versa sobre produc¢des académicas contemporéaneas
sobre o direito dos surdos a Literatura e de ressignificar o conteudo referencial da
tematica da aula abordado em Lingua brasileira de sinais e publicado na Videoteca
académica em Libras da faculdade de Letras-Libras'” da Universidade Federal do Rio de

Janeiro.

6.3.10 Aula: 10 (sincrona) - Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos
mediada por recursos tecnologicos. Protétipos didaticos para o ensino
bilingue

A aula dez (10) teve carater sincrono sobre Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos mediada por recursos tecnoldgicos. Protétipos didaticos para o ensino
bilingue.

Na Figura 45 demostramos um print de tela extraido da sala de aula on-line sobre
o conteudo referencial apresentado na elaboracao dos prototipos didaticos para o ensino
bilingue de estudantes surdos.

7 https://www.youtube.com/watch?v=VDQvWr8QJ-c
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Figura 45 — Conteudo referencial: protétipos didaticos para o ensino bilingue

@ Lingua Portuguesa como L2 para Surdos:
prototipos didaticos para o ensino bilingue

Fabiana Madeira * 1 de ago. (editado: 1 de ago.)

Envio o contetdo referencial da aula Lingua Portuguesa como L2 para Surdos: protdtipos didaticos para o ensino
bilingue.
Bons estudos!

L

WILYILITRRAC)
B

curriculo.referecial.ensino....
PDF

A.PEDAGOGY.OF.MULTILITE...
PDF

multiletramentos.escola.pdf
PDF

Artigo publicado na Pensare...
PDF

Link
http://portal.mec.gov.br/seb/arquiv

OCADERNODEINTRODUOQIS...
PDF

introduction to the pedagog...
PDF

Dissertacao.Fabiana.Braga....
PDF

Base Nacional Comum Curri...
hitp://portal.mec.gov.br/conselho-n

L10436
https://www.planalto.gov.br/ccivil _{

Decreto n® 5626
https://www.planalto.gov.br/ccivil_

Referéncias sobre tecnologi...
Word

Visual+Literacy.pdf
PDF

Fonte: Elaborado pela autora

O conteudo tedrico apresentado aos cursistas versa sobre como as formas de
letramentos com o uso das tecnologias digitais de informacao e comunicagao (TDICs)
podem reelaborar as novas praticas sociais da linguagem. Nesse sentido, buscamos
solugdes para pessoas surdas aprenderem a lingua nacao (Lingua Portuguesa como
L2).

Foi apresentado o curriculo referencial de Linguagens e suas tecnologias do Estado
do Rio de Janeiro que reflete uma sociedade que faz o uso de tecnologias digitais. O
curriculo dialoga com a base nacional comum curricular e as atividades de ensino de LP

como L2 foram criadas dialogando com essas bases.
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6.3.11 Aula 11 (assincrona) - Interacao na plataforma e producao do trabalho final
do curso. Aplicacao do questionario pos-teste

A aula onze (11) teve carater assincrono sobre a producao do trabalho final do
curso e o questionario pés-teste. Os protoétipos para o ensino didaticos para o ensino
bilingue de surdos foram apresentados com uma repercussao positiva entre os cursistas.
O quadro (25) apresenta a classificacdo dos protétipos produzidos conforme as
competéncias e especificas da BNCC.

Quadro 25 - Competéncias especificas e habilidades dos protétipos
Competéncias especificas e habilidades da BNCC Conteldos
(EM13LGG201) Utilizar adequadamente as diversas linguagens | Diferenciar o  texto
(artisticas, corporais e verbais) em diferentes contextos, | literdrio do texto nao
valorizando-as como fenémeno social, cultural, histérico, varidvel, | literario.
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso
(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informagéo e Figuras de linguagem
comunicacao; (TDIC), compreendendo seus principios e
funcionalidades, e mobiliza-las de modo ético, responsavel e
adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.
Competéncias especificas - Lingua Portuguesa Uso da lingua
(EM13LP16) Utilizar softwares de edigao de textos, fotos, videos e | Produgdo de textos
audio, além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar | opinativos
textos e produgdes multissemibticas com finalidades diversas,
explorando os recursos e efeitos disponiveis e apropriando-se de
praticas colaborativas de escrita, de construgdo coletiva do
conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

Fonte: Elaborado pela autora

Na aula foi apresentada a possibilidade de apresentarmos o conteudo fazendo o
uso de tecnologias analégicas como atividades em um livro. O interessante é que quase
todos os cursistas desconheciam o sentido de ser analdgico e estar conectado com o
mundo real, valorizar o contato fisico, as experiéncias sensoriais e a simplicidade para

além das tecnologias conectadas aos computadores e a internet.
6.3.12 Proposicao do trabalho final do Curso

Para o trabalho final do curso foi sugerido que os cursistas realizassem uma
proposicao de ensino conforme apresentado no print da respectiva tela (figura 46).
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Figura 46 — Atividade final de curso

Atividade final de curso :

Fabiana Madeira * 1 de ago. (editado: 3 de ago.)
100 pontos Data de entrega: 31 de ago.

Prezados Cursistas,

Vocés dever@o escolher uma das opgdes propostas para realizar a atividade final de curso.

Segue, em anexo, um modelo do plano de curso. Vocés deverdo adequa-lo de acordo com as suas propostas.
E PRECISO completar o plane de curso E a ATIVIDADE.

O plano de curso e para planejar a ATIVIDADE.

Os trabalhos de maior destague serdo convidados para publicaga@o no e-book do curso.

Caprichem na atividade!

Atividade.final.curso.2024.d... % plano.aula.atividade final.do...
Word E Word

PlayPosit Interactive Video P...
https://app.playpos.it/go/share/10t

PlayPosit Interactive Video P...
https://app.playpos.it/go/share/10¢

caderno.pedagogico.Faabia...
PDF

Fonte: Elaborado pela autora

Eles puderam optar entre duas proposicdes de acordo com as suas profissdes ou
objetivos de ensino de estudantes surdos. A instru¢cao dada foi:

Vocé podera escolher por UMA das opg¢oes:

12- Planeje e desenvolva uma atividade de Lingua Portuguesa para
surdos de acordo com a sua realidade de trabalho ou sua realidade de
estudo. Vocé devera utilizar o plano de aula ou adapta-lo de acordo com
0 seu campo de atuacao. Caso vocé opte pela sua realidade de trabalho,
vocé podera aplica-la no seu campo laboral e mostrar as evidéncias.

Oou

2°- Apligue um dos modelos de ensino de LP como L2 propostos no
curso. Vocé podera realizar as adequacgdes necessarias a sua realidade
de trabalho ou de estudo tanto nas atividades quanto no plano de aula.
Vocé podera aplica-la em campo e mostrar as evidéncias.

Também foi apresentado aos cursistas os tépicos solicitados para os trabalhos
finais. Além da identificacao do cursista e da duracao da atividade proposta cada trabalho

deveria indicar de forma clara os seguintes itens:

1. Tema:
2. Publico-alvo:
3. Objetivo(s): Ao final da atividade, o estudante devera ser capaz de:
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4. Recurso(s) Didatico(s) utilizado(s):
5. Metodologia utilizada:

6. Atividade(s) proposta(s):

7. Avaliacao:

8. Observacgdes importantes

9. Referéncias bibliograficas

Para a realizacao do trabalho final do curso, coloquei-me a disposicao para orientar
0s projetos propostos pelos cursistas, vide figura (47). A orientacao proxima aos cursistas
em relagao ao trabalho final do curso teve importancia ndo sé para eles como para mim
também, em particular para a minha formacao docente. Eu pude orientar pessoalmente
cada cursista e vé-los crescer em suas propostas e perspectivas de ensino. Os produtos

apresentados ao final ficaram a contento em relagao a proposta.

Figura 47 — Mural da sala de aula on-line

i Fabiana Madeira
=4 31 de ago. (editado; 31 de ago.)

Prezados Cursistas,
Bom dia. Estou disponivel no dia de hoje para tirar possiveis dividas e orientar, para aqueles que precisarem para a realizagao

do trabalho final do curso.
M&o esquegam de responder o formulario Pos-teste.
Ainda ha tempo. Nao desistam! Estamos juntos.

23,3 comentarios para a turma

Fonte: Elaborado pela autora

Foi muito importante para a formacao e sucesso dos cursistas que concluiram o
curso de formagao continuada seguirem os passos metodoldgicos para a concluséao do
trabalho: planejamento, desenvolvimento e aplicacao de projetos ou trabalhos fazendo o
uso de recursos tecnoldgicos para estudantes surdos — que também correspondem ao

objetivo geral da pesquisa.

6.4 Questionario pos-teste

A analise de dados, dos (21) concluintes, foi realizada em observancia aos conteudos
obtidos no curso de Formagéo continuada Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no
ensino de surdos O recorte para a analise foi realizado observando o formulario pos-

teste com as respostas dos participantes concluintes da pesquisa.
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6.4.1 Instrumento

O instrumento utilizado para coleta de dados ao final das atividades/curso foi o
questionario pos-teste propagado pela plataforma Google Forms. O Questionario € um
instrumento compreendido por uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo participante (cursista).

Tem como objetivo trazer ao investigador respostas para o estudo de maneira
simples e direta (PRODANQOV; FREITAS, 2013). O questionario foi composto por
dezesseis (16) questdes, classificadas em abertas e fechadas, com a finalidade de
identificar os cursistas que participaram do curso de formacdo continuada
“Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos”, bem como trazer uma

visdo geral das percepcdes dos sujeitos para a posterior categorizacao, vide figura (48).

Figura 48 — Imagem da 12 sessao do questionario pos-teste

Questionario Pos-teste

@ Fabiana Madeira postou um novo material: Questionario Pos-teste :

Iltem postado: 15 de ago

Prezados Cursisias,

esta € a ditima etapa do curso.

Agradecemos a todos que estiveram conosco e que chegaram até aqui.

Agora & responder o questionario. Certifigue-se de que o seu nome esteja completo e com a ortografia comreta, Utilizaremos
para a emissao dos certificados de conclusdo do curso.

Em breve, entraremos em contato com os cursisias selecionados e que estejam interessados na publicagdo do e-book final do
curso.

Qbrigada

Curso de Formagao Cont...
Formulérios Google

Fonte: Elaborado pela autora

Do total de (62) participantes, (21) participantes (30%) conseguiram obter os
critérios para a certificacdo - 75% de participacdo nos encontros, nas interacdes na
plataforma de ensino e concluiram o trabalho de conclusdo do curso. Todos
responderam ao questionario pés-teste durante o ultimo més do curso.

O objetivo foi conhecer o perfil dos participantes concluintes, comparar suas
respostas de forma pareada com as respostas do formulario de inscricdo de modo que

142



fosse possivel verificar o alcance e a avaliacado do curso. Para esta avaliacdo foram
utilizadas estratégias diversificadas, questoes fechadas, questdes abertas reflexivas no
estilo portfélio reflexivo (Jones e Shelton, 2011) para avaliar o grau de conhecimento,

reflexdo e satisfagdo do curso.

Os graficos apresentados revelam o quantitativo de participantes e o grande
numero de educadores interessados. Porém, diante ao cenério da educacao brasileira,
em que o professor precisa realizar amplas jornadas de trabalho, muitos acabam

desistindo do curso e perdendo os prazos para a realizacao das atividades.
6.4.2 Perfil da amostra de participantes que de fato participaram da pesquisa

A avaliagdo do impacto do curso de Formacao continuada “Multiletramentos e
recursos tecnoldgicos no ensino de surdos” teve como objetivo avaliar se de fato ocorreu
a capacitacdo dos Educadores para que possam melhorar seu planejamento,
desenvolvimento, aplicacao de projetos e trabalhos com o uso de recursos tecnolégicos
para estudantes surdos.

A primeira pergunta do questionario, revela que do ponto de vista da abrangéncia
geografica o curso foi para diversas regides brasileiras. Os participantes, informaram ser
dos estados de Rio de Janeiro, Sao Paulo, Ceara, Parana, Amapa, Bahia, Santa Catarina,
Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Maranhao.

Dos (21) participantes que finalizaram e responderam ao questionario se declaram
surdos 9,5% (2/21), deficiente auditivo 4,8% (1/21) e ouvintes 85,7% (18/21). A
distribuicao etaria foi de 14,3% (3/21), com idade entre 18 a 25 anos, 9,5% (2/21), de (26
a 30 anos), 57,1% (12/21), com idade entre 36 a 49 anos e 19% (4/21), com mais de (50)

anos.

Perante o mapeamento das profissdes e ocupacdes dos sujeitos pesquisados,
obtivemos a caracterizacdo descrita na Tabela (4). Um limitante deste trabalho foi a
escolha de tipos de respostas no questionario. As opc¢des das profissées ja estavam no
questionario e cada participante s6 podia escolher uma opg¢éao, a que melhor o descrevia.
E possivel que os participantes pudessem estar em mais de uma categoria, vide figura
(49).
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Tabela 4- Profissoes/ Ocupacoes dos participantes

Profissoes/ Ocupacoes Porcentagem | Quantidade
Professor(a) de Lingua Portuguesa 19,0% 4
Professor de Libras 14,3% 3
Pedagogo 09,5% 2
Intérprete de Libras 14,3% 3
Estudante 14,3% 3
Estagiaria de docéncia - Letras/Libras 04,8% 1
Profissdes/ Ocupacoes Porcentagem | Quantidade
Pds-graduanda 04,8% 1
Professor de Fisica, Matematica e PC 04,8% 1
Professor de disciplina técnica (video) 04,8% 1
Professora de Lingua Portuguesa e Libras 04,8% 1
Psicéloga e Psicopedagoga 4,8% 1

Fonte: Dados obtidos a partir do questionario pos-teste (n=21).
Elaborado pela autora

Figura 49- Distribuicao dos respondentes do pos-teste quanto suas fun¢oes didaticas

® Frofessor de Libras
Pedagogo

@ Intérprete de Libras

@ Fonoaudidlogo

@ Estudante

é,./..

@ pis graduanda

12%

@ Frofessor (a) de Lingua Portuguesa

@ Estagiaria de decéncia -Letras/Libras

Fonte: Dados obtidos a partir do questionario pos do curso de formacao de
professores Multiletramentos e recursos tecnolégicos no ensino de surdos.

Quando considerado o dmbito da instituicdo em que os participantes trabalham,

observamos que a maioria 81,0% (17/21) trabalha em instituicdes publicas de ensino,

enquanto 9,5% (2/21) atuam em instituicbes particulares ainda nao trabalha tivemos

19,0% de estudantes (4/21) e um instrutor de Libras que ndo informou o tipo instituigcao

onde exerce sua atuagao profissional, vide tabela (5).

Tabela 5- Instituicoes em que trabalham os - 17participantes

Instituicao onde atua Porcentagem Quantidade
Universidade publica 9,5% 2
Secretaria Estadual de Educacao 28,6% 6
Secretaria Municipal de Educacao 38,1% 8
Instituto Federal 4,8% 1
Escola particular 9,5% 2
Estudante 19% 4
Instrutor de Libras 4,8% 1

Fonte: Dados obtidos a partir do questionario pos-teste (n=21)
Elaborado pela autora
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Dos participantes respondentes, os concluintes do curso de formacéo continuada:

“Multiletramentos e recursos tecnoldogicos no ensino de surdos”. Utilizamos a

identificacdo cursista com ordenacdo numérica para diferenciar as suas respostas,
vide tabela (6).

Tabela 6- Niveis de fluéncia em LP e Libras

Grau de Fluéncia Lingua Portuguesa Libras
Muito boa 21 (100%) 7 (33,3%)
Boa 0 (0%) 4(19,0%)
Intermediaria 0 (0%) 8(38,1%)
Pouca 0 (0%) 2(9,5%)
Muito pouca 0 (0%) 0(0,0%)

Fonte: Dados obtidos a partir do questionario pos-teste (n=21)
Elaborado pela autora

Consideramos o quantitativo de docentes que tem atualmente, ja tiveram ou nunca
lidaram com estudantes com: surdez; surdocegueira; dupla excepcionalidade; sem
laudo, mas precisam ser incluidos; outras necessidades especiais com laudo, os

nameros revelam as determinadas situagdes, como caracteriza a tabela 7.

Tabela 7 - Caracterizagoes dos estudantes

Estudantes com Tenho Ja dei aula Nunca
Surdez 7 (33,3%) 11 (52,4%) 6 (28,6%)
Surdocegueira 2 (9,5%) 5 (23,3%) 15 (71,4%)
Dupla excepcionalidade 4 (19,0%) 5 (23,3%) 13 (61,9%)
Sem laudo, mas necessitam ser incluidos 6 (28,6%) 14 (66,7%) 4 (19,0%)
Outras necessidades com laudo 6 (28,6%) 13 (61,9%) 5 (23,3%)

Fonte: Dados obtidos a partir do questionario pos-teste (n=21) Considerando que cada
participante podia apontar mais de uma resposta o percentual foi calculado sobre o total
de participantes e nao de respostas assim nem as linhas nem as colunas somam
necessariamente 100%. Elaborado pela autora

Provavelmente por erro, uma docente ativou as trés opcdes (tem atualmente, ja
tiveram; nunca lidou com estudantes surdos).Optamos por desconsiderar este achado

em funcao de ser uma das cursistas que participou ativamente durante os féruns.

6.5 Analise da percepcao dos participantes deste estudo

Dentro do procedimento de coleta de dados utilizado, foi possivel formular
145



indicadores tematicos a serem categorizados na fase posterior. Assim, o0 método utilizado
nessa fase foi selecionar algumas questdes de nosso interesse como pontos do portfélio
reflexivo, de maneira a contemplar os objetivos da pesquisa., categorizando, pois, em
formas de subtemas na fase de codificacao do material.

Dando continuidade, a analise de conteldo preconiza-se a exploracdo do material,
etapa que tem por finalidade a categorizacdo ou codificacdo no estudo. Nesta fase, a
descricdo analitica, vem enaltecer o estudo aprofundado, orientado pelas hipbteses e
referenciais teéricos (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011). A definicao das categorias é
classificada, apontando os elementos constitutivos de uma analogia significativa na

pesquisa, isto €, das categorias.

No questionario foi solicitado aos cursistas informar qual a melhor definigdo para o
termo Multiletramentos em uma pergunta fechada. As frases escolhidas como as op¢des
se basearam em falas dos cursistas durante as atividades realizadas durante o curso.
Estes poderiam escolher uma entre as cinco (5) frases propostas.

Na sua concepgéao qual frase melhor define Multiletramentos
(gostariamos que nao utilizem defini¢gdes por busca na internet)
o Acao de ensinar / aprender a ler e escrever.

o Estado ou condigdo de quem n&o apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva as praticas sociais que usam a escrita.

o Propbée uma redefinicao de textos e praticas, reconhecendo
multiplas formas de comunicagéo e construcdo de sentidos.
o Javia palavra, mas nao sei definir.

o Nao sei o que é.

Em seguida, usando a inducdo no estilo reflexivo “... Portfélio reflexivo - Vamos
refletir sobre as atividades realizadas durante o curso tanto pelas professoras como 0s
trabalhos individuais” (Figura 50), solicitamos a descricdo da percepcao dos cursistas.

Esta sessao foi composta por sete perguntas abertas

Antes de participar do curso achava que multiletramentos era...

Apos ter participado do curso aprendi que multiletramentos é....

Apresente, brevemente, o seu ponto de vista. A importancia

do(s) multiplos letramento(s) da Lingua Portuguesa no ensino de

Surdos

4. Descreva uma situacdo em que aplicaria alguma atividade
apresentada durante o curso

5. Com relacdo aos conteudos apresentadas durante este curso

senti falta de...

wn -~
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Figura 50 Print do inicio da sessao da avaliacao reflexiva para os participantes deste estudo

Portfélio reflexivo

Vamos refletir sobre as atividades realizadas durante o curso tanto pelas professoras como os
trabalhos individuais.

<

v =
- _

Fonte: Formulario eletronico utilizado como pos-teste do curso

6.5.1 Conceito de Multiletramentos

No questionario de inscricdo a pergunta (11): O que sdao Multiletramentos? Quando
solicitamos que néo utilizassem a busca na internet para obter a resposta, observamos
que 63,8% dos inscritos (268/420) compreende que multiletramentos “Propbée uma
redefinicao de textos e praticas, reconhecendo multiplas forma de comunicacao e
construgdo de sentidos”.

Enquanto 15,7% (66/420) indica que multiletramentos refere-se a “Estado ou
condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que
usam a escrita.” E apenas 06,9% (29/420) indicam que fere-se a “A¢do de ensinar /
aprender a ler e escrever.”

Um percentual pequeno 8,6% (36/420) ja ouviu a palavra, mas ndo sabe definir ou
ndo sabe o que € 5% (21/420). Compreender 0 conhecimento prévio dos cursistas em
relacao ao conceito de multiletramento — um dos principais temas do curso de formacao
continuada foi um termémetro para que pudéssemos definir o tipo de abordagem e
conteldos necesséarios para a boa formacao dos participantes, conforme podemos

visualizar na figura (51).
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Figura 51 Distribuicao percentual das respostas para a questao: Na sua concepcao qual
frase melhor define Multiletramentos

Ac3o de ensinar / aprender a ler e escrever. h

Estado ou condicdo de quem nao apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas...

Propde uma redefinicao de textos e praticas, _
reconhecendo multiplas forma de...

Ja vi a palavra, mas ndo sei definir.

N3o sei o que é.

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 500 600 700

Percentual de respostas

Fonte: dados obtidos a partir do Formulario de inscricao para o curso Multiletramentos e
recursos tecnoldgicos no ensino de Surdos (n=420)

A distribuicdo das respostas no pés-teste nao reflete a distribuicao do pré-teste. Ao
término do curso 90,5% (19/21) informa que a melhor frase para Multiletramento é
“Propbe uma redefinicdo de textos e praticas, reconhecendo mdltiplas formas de
comunicagdo e construcdo de sentidos.” Apenas 4,8% (1/21) apresenta que a melhor
resposta é a “Acdo de ensinar / aprender a ler e escrever.”

Apenas 4,8% (1/21) “Estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva as praticas sociais que usam a escrita.” Ap0s 0 curso, nenhum cursista
informou que “Ja vi a palavra, mas nao sei definir.” Nem mesmo “Nao sei o que é.”
Baseado na atuacdo do cursista que respondeu “Acao de ensinar / aprender a ler e
escrever.” Diante ao levantamento inicial, acreditamos que esta resposta possa nao ter
sido a que originalmente tivesse clicado (por vezes arrastar o mouse sobre o formulario
altera inadvertidamente as respostas) mas ndo podemos garantir.

Podemos observar que um participante (C5) ndo alterou suas concepgdes com
relacao a frase que melhor descreve multiletramentos e (3) participantes que informaram
inicialmente que desconheciam a frase, ja tinham ouvido, mas nao sabiam dizer o que &,
passaram a optar pela 32 opcédo “Propbée uma redefinicdo de textos e praticas,
reconhecendo multiplas formas de comunicacdo e construcdo de sentidos”, vide figura
(52).
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Figura 52 comparacao de respostas antes e depois do curso sobre o conceito de
multiletramentos

— (] — (7 C3 — (C4 C5 cé6 — (7

— (8 — (O (10 11 — (12 C13 — (14
C15 C16 C17 C18 = (19 (20 — (21

« 5

(7))

©

1

2 4

o

(7))

L 3 v—

()]

©

o 2

AT

(@)

o \

o 1

pré pos
Questionario

Fonte: Dados compilados a partir dos questionarios de inscricao e pds-teste dos 21 concluintes
* Descricdo das opcoes: Opcao 1 - Acdo de ensinar / aprender a ler e escrever; Opgao 2 -
Estado ou condicao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que
usam a escrita; Opg¢ao 3 - Propde uma redefinicao de textos e praticas, reconhecendo multiplas
formas de comunicagao e construgao de sentidos; Opc¢ao 4 - Ja vi a palavra, mas nao sei definir;
Opcao 5 - Nao sei 0 que é. (n=21) no pré e pds testes.

**As linhas sombreadas em preto denotam mudltiplas respostas iguais

6.5.2 Reflexao sobre o conceito de Multiletramentos (antes e depois do curso)

Recomendamos novamente que o0s participantes deveriam usar seus préprios
conhecimentos sem recorrer a referencias quer na internet quer em livros. Apresentamos
aqui as reflexdes que os participantes apresentaram classificados pela resposta dada
para a definicdo da questao fechada no pré-teste. Iniciaremos pelos trés (3) participantes
que informaram a Opc¢ao 5 — “Nao sei o que é,” seguido pelo participante que respondeu
a Opcao 4 - Ja vi a palavra, mas nao sei definir.

Em seguida apresentaremos as reflexdes do participante que respondeu a Opc¢ao
2 - Estado ou condicao de quem néo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas

sociais que usam a escrita. Por Ultimo analisaremos o grupo de participantes (n= 16)
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cujas respostas do questionaria de inscricdo fora a Op¢ao 3 - Propde uma redefinicao
de textos e praticas, reconhecendo multiplas formas de comunicacéo e construcao de

sentidos; (n=21) no pré e pds testes.

a) Cursistas que na inscricao informaram desconhecer o0 conceito

multiletramento (opc¢ao 5)
Percebe-se, diante o recorte dos discursos dos participantes supracitados, que

antes do curso ndo conheciam o conceito de Multiletramentos, sua aplicabilidade ou
entendiam que o conceito estaria ligado as multiplas formas de comunicagao.

Embora o participante (C1) tenha informado no pré-teste que desconhecia o
conceito de multiletramento quando solicitado a informar o que achava antes de
participar do curso este desmembra a palavra, mas de fato ndo apresenta uma
conceituacado adequada, O participante (C2) apresenta uma conceituacao inadequada
para o antes do curso e o participante (C3) informa que de fato ndo sabia.

Na reflexdo sobre o que aprendeu os trés participantes oferecem respostas mais
préoxima do esperado embora de forma incompleta. No nosso entendimento o maior

avanco foi do patrticipante (C3), vide quadro (26).

Quadro 26- reflexao sobre o conceito de Multiletramentos antes e depois do curso pelos
cursistas que na inscricao informaram desconhecer o conceito
Cursista Antes de participar do curso achava que Apos ter participado do curso aprendi que

multiletramentos era...

multiletramentos é ....

C1 Multi  significa  muitos,  diversos. lancar mao das muitas possibilidades que
Letramento entendo ser a capacidade temos de usar todos o0s recursos
que cada um tem de compreender o disponiveis para o letramento do aluno.
significado daquilo que se 1, a Seja ele visual vernacular, teatro,
capacidade de compreender e ser pantomima, video, imagens, jogos entre
compreendido ao se expressar através tantos outros caminhos.
de textos escritos.

c2 Juncdo de algumas atividades e Jungdo de diversos meios de
disciplinas aprendizado e ensinamentos envolvendo

diversificada gama de formatos, recursos
e meios para se atingir um meio de
comunicagao bem mais completo que o
tradicional.

C3 N&ao conhecia o conceito a utilizacdo de diversas formas de

comunicacgao (linguagens e midias), para
promover uma aprendizagem mais
inclusiva e eficaz.

Fonte: Dados obtidos a partir do preenchimento do formulario pés-teste (n=21)
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b) Cursista que na inscricao informou ter ouvido falar, mas desconhecer o
conceito multiletramento (opcao 4)

No questionario aberto o participante (C4) apresenta tanto para a pergunta o que
sabia quanto o que aprendeu respostas vagas sem informar de fato os conceitos. A
dificuldade de conceituar do participante é perceptivel. Seguem as falas do antes e

depois:

Antes achava que... Ja tinha uma no¢ao do que se tratava, pois ja tinha
estudado algo sobre o tema.

Apos o curso aprendi que...Consegui ter um conhecimento maior sobre
o tema e aprendi novas praticas relacionadas aos recursos tecnolégicos.

c) Cursista que na inscricao informou a Opcao 2 - Estado ou condigdo de quem nao

apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que usam a escrita;

A resposta no questionario aberto do participante (C5) ndo responde a pergunta
“Antes de participar do curso achava que multiletramentos era...” uma vez que este
participante responde sobre metodologias ativas. Além disso, a fala aparenta refletir fatos

que aprendeu durante o curso.

Antes achava que... As metodologias ativas para o ensino de portugués
para surdos vao muito além da simples traducdo de conteudo. Elas
envolvem estratégias especificas que promovem a participacao ativa dos
alunos, a construcdo colaborativa do conhecimento e o uso de
tecnologias assistivas para facilitar a aprendizagem. Entendi que é crucial
considerar as particularidades linguisticas e culturais dos alunos surdos,
criando um ambiente de ensino inclusivo e interativo que valorize a lingua
de sinais como uma ferramenta fundamental no processo educativo.

Da mesma forma, a resposta para o que aprendi.... versa sobre metodologias ativas
e ndo multiletramento embora possa existir uma sobreposicdo. E possivel que este

participante esteja usando os dois termos como sinbnimos.

Apos o curso aprendi que Foram ratificadas as informagdes sobre as
metodologias ativas voltadas para alunos surdos, sendo essencial
considerar as particularidades linguisticas e culturais dos alunos surdos,
criando um ambiente de ensino inclusivo e interativo que valorize a
Lingua de Sinais como uma ferramenta central no processo educativo.

d) Cursistas que na inscricao informaram a Opcao 3 - Propde uma redefinicao de
textos e praticas, reconhecendo multiplas formas de comunicacéo e construcao de

sentidos.
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O participante (C6), apresenta em seu discurso, acreditar que o conceito de
Multiletramentos estaria ligado ao ensino tradicional ou as praticas de leitura e escrita

comparadas a alfabetizacao e letramento.

De acordo com Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020), a pedagogia dos multiletramentos
€ uma perspectiva que considera a multiplicidade de linguagens: visuais, verbais,
espaciais, sonoras e a culturas. As trés primeiras, associam-se perfeitamente ao ensino
de surdos e a perspectiva cultural acrescenta a possibilidade de valorizacdo da cultura

surda para o ensino de alunos surdos.

Observamos um descompasso entre a pergunta fechada respondida
imediatamente antes no formulario e a resposta aberta. O participante (C8) informou no
questionario Pré-teste a opcao 3 a mais adequada, enquanto na resposta aberta informou
que a desconhecia. Essa discrepancia indica as fragilidades de questionarios em

particular quanto as questdes fechadas que permitem escolher qualquer opgéo.

Percebemos que apds o curso os participantes mudaram os seus respectivos
entendimentos sobre o conceito de Multiletramentos embora nem todos nao tenham

respondido de forma adequada. Podemos compreender que a aprendizagem para 0s

cursistas foi significativa, pois ressignificaram seus conceitos, vide quadro (27).

Quadro 27 - Reflexdo sobre o conceito de Multiletramentos antes e depois do curso pelos
cursistas que na inscricao informaram a opc¢ao 3 na pergunta fechada

Cursista | Antes do curso achava que.... Apoés o curso aprendi que...
Uma proposta que estivesse ainda muito | Que a prdéspera (proposta) de ensino é capaz
C6 restrita ao ensino tradicional. de ser ofertada na modalidade de educacao
bilingue de surdos
Antes do curso, entendia como multiplas | Hoje compreendo melhor esse conceito e sei da
c7 formas de ensinar, utilizando diversos importancia de usar todos o0s recursos
recursos (tecnoldgicos ou nao) para disponiveis para ensino/aprendizado.
promover o aprendizado
c8 N&o tinha ideia do que seria Aprendi que multiletramento é a forma em que
nos comunicamos em diferentes variedades.
multimeios de comunicagao € uma abordagem em que o letramento é visto
c9 e aplicado por multitarefas e também multi
abordagens gerando inUmeros outras
possibilidades
Projetos escolares, como cordel, sabado | Forma de ensinar, ndo para decorar para fazer
C10 da matematica... uma prova, mas para poder usar em contextos
fora da escola.
Varias possibilidades de leituras e Vai além da codificacdo de palavras. E a
entendimento. capacidade de reconhecer fungées e
C11 intencionalidade das diferentes estruturas
textuais. Desde signos linguisticos até as vérias
formas de linguagens.
Um conceito relacionado apenas a A compreensdo de que multiletramentos
C12 alfabetizacdo tradicional em diferentes envolve ndo so a leitura e escrita em diferentes
idiomas ou tipos de texto. linguas e formas de texto, mas também a
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capacidade de entender e interagir com
diversas midias e modos de comunicagéo,
especialmente considerando a incluséo de
pessoas surdas.
c13 achava que era maig voIt~ado para o formas vgriadas_de comunicagdo, com
letramento e alfabetizago. tecnologia ou nio.
um conceito cujo contexto estava uma perspectiva de alfabetizacéo e letramento
C14 pautado no ato de se desenvolver, criar | que considera a multiplicidade de linguagens e
e aplicar diversas formas de linguagens. | suas inter-rela¢des culturais, plurais e diversas.
Ja tinha um conhecimento sobre. E Mantenho a compreensao que ja tinha mas
entendia que multiletramentos é a agora com um repertério de justificativas
c15 habilidgde ge compr_eenséo e . académicas maior.
comunicacao de variadas formas, assim
como os letramentos sdo muito mais
amplos que somente a alfabetizacao.
Uma forma de aprendizado com Proposta com multiplas possibilidades de
C16 multiplas aprendizagem para alcangar os | aprendizado
objetivos educacionais
Imagina que eram diferentes formas de Nao estava tao distante do que pensava e
"letrar alguém”, ou seja, ensinar a ler, compreendia ser, no entanto, abriu-me ainda
escrever, sobre cultura etc. mais um leque de possibilidades e formas que
podem ocorrer o letramento e de fato, a
C17 aprendizagem/ensino. Muitas s&o as formas de
se comunicar com o aluno e de, portanto,
compreendé-lo e o auxiliar da maneira mais
concreta no seu aprendizado, e da maneira
melhor para ele.
cis Ens.ipar.o aluno a ler e escrever com Ensin?r ao aluno a melhor forma_ de serum
eficiéncia cidaddo com conhecimento partilhado
Apenas a forma correta de incluir a Muito além da inclus&o. E um novo estilo de
C19 todos no ensino. ensino. E a qualidade de vida na educacéo e na
vida para o sujeito surdo.
Diversas formas de acesso a leitura Um campo de possibilidades de acesso ao
letramento ao conhecimento, de forma flexivel
C20 utilizando vérios recursos tecnol6gicos
possiveis, respeitando o contexto do
aprendente.
Saber véarias midias Saber e ser alfabetizado em multiplas formas
de comunicagao que vao desde saber ler e
C21 escreve 0 portugués no papel a texto
multimidias e multimodal que vao além s6 de
letras e frases.

Fonte: dados obtidos a partir do preenchimento do formulario pés-teste (n=21)

6.5.3 Importancia dos multiplos letramentos da Lingua Portuguesa no ensino de

surdos

Quando perguntada a importancia dos multiplos letramentos da Lingua Portuguesa
no ensino de surdos, os cursistas elencam diversas vantagens da diversificacdo das
estratégias desde recursos visuais até o uso de atividades escritas para estudantes
surdos. A vinculagédo entre as imagens estaticas, fotografias, charges, desenhos ou em
movimento, videos é fundamental para o estabelecimento de pontes entre as duas

sintaxes.
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O participante (C1) revela em seu discurso a importancia do uso multiletramentos
no ensino de surdos. Revela que dessa forma, a compreenséao dos conteudos pode ser
realizada de maneira mais eficaz, ja que utiliza varios modos de comunicagdo, como
Libras, textos escritos, e recursos visuais.

O participante (C2) demonstra dominio do conhecimento abordado no curso de
formacao continuada, quando apresenta que os multiletramentos sdo “essenciais para
considerar as diferentes formas de comunicacao visual, incluindo textos multimodais,
promovendo um aprendizado bilingue e inclusivo”. Acrescenta que a abordagem
apresentada no curso respeita a Libras como lingua natural dos sujeitos surdos e integra
a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua. A partir do uso de tal pedagogia,
podemos integrar ao ensino praticas pedagdgicas que valorizem a identidade e cultura
surda e fortalecam a participacéo social dos alunos surdos.

O participante (C3) diz compreender a importancia dos multiletramentos para o
ensino de surdos, pois 0s estimulos, como o visual, sdo importantes para aprendizagem
da Lingua Portuguesa.

O participante (C4) apresenta que os multiletramentos sdo fundamentais para todas
as aprendizagens, de surdos e de ouvintes, e para além do Portugués. Logo, podemos
perceber pelo discurso dos cursistas, que comprovamos a hipbtese da tese. Se
trabalharmos o ensino de surdos pela perspectiva Multimodal e bilingue (Libras e L.P
como L2 para surdos) poderemos ter um modelo de ensino mais inclusivo, multimodal e

bilingue, vide quadro (28).

Quadro 28 - A importancia dos multiletramentos da Lingua Portuguesa no ensino de surdos
Participante
C1 Os multiplos letramentos da Lingua Portuguesa s@o essenciais no ensino de
surdos porque permitem a criagdo de um ambiente de aprendizagem
inclusivo e diversificado. Isso contribui para que os estudantes surdos
possam se expressar e compreender o conteludo de forma mais eficaz,
utilizando diferentes modos de comunicacao, como Libras, textos escritos, e
recursos visuais. Esse enfoque amplia 0 acesso ao conhecimento e promove
a participacao ativa dos surdos na sociedade.
C2 Os multiplos letramentos no ensino de alunos surdos em Lingua Portuguesa
sao essenciais para considerar as diferentes formas de comunicacéo visual,
incluindo textos multimodais, promovendo um aprendizado bilingue e
inclusivo. A abordagem respeita a Libras como lingua natural dos sujeitos
surdos e integra a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua,
contextualizando praticas pedagdgicas que valorizam a identidade e cultura
surda. Isso possibilita 0 acesso significativo ao conhecimento e fortalece a
participagao social dos alunos surdos.
C3 Entendo ser extremamente importante a utilizacdo de multiplos letramentos
e recursos no ensino da lingua portuguesa para os surdos, pois eles
precisam de estimulos variados, principalmente visuais para poder conseguir
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aprender a lingua. Nés ouvintes temos a audicdo para nos auxiliar no
processo de alfabetizacao, ja os surdos contam principalmente com a visao
e com a Libras para aprenderem a Lingua Portuguesa.

C4 Os multiletramentos sdo fundamentais para todas as aprendizagens, de
todos os aprendentes, surdos e ouvintes, e para além do Portugués. Para o
aluno surdo é de fundamental importancia ja que é uma metodologia que
respeita a forma do surdo apreender os conteudos, saindo entdo do método
oralista, exclusivista para o ouvinte de ensino-aprendizagem.

Fonte: Dados representativos escolhidos pela autora

6.5.4 Aplicacao de alguma atividade do curso na pratica educacional

Esta categoria consiste na descricdo de uma situacao pratica onde seria possivel o
educador aplicar alguma atividade proposta no curso em sua pratica educacional. O
informante (1) revela, em seu discurso, que apdés o contato com os conceitos
apresentados no curso, ele podera aplicar os conceitos de literatura com os alunos
surdos e ouvintes. A Literatura surda € interessante. De maneira geral, os alunos tém

certa curiosidade em aprender a lingua de sinais e a cultura dos surdos.

O educador, ao utilizar visual vernacular em suas praticas de ensino, podera
dialogar com o uso de recursos visuais, tecnoldgicos, imagéticos, que chamam a atencao

dos alunos, em geral, podem incluir promovendo trocas e aprendizagem significativa.

O informante (12) aplicaria em sua préatica de ensino “uma atividade de interpretacao
visual e textual onde os alunos surdos seriam convidados a criar narrativas a partir de
imagens sequenciais, combinando Libras e escrita em Portugués”. O participante
entende que essa atividade auxiliaria os estudantes surdos a desenvolver suas

potencialidades e aprimorar a escrita.

O informante (I13) acredita que “ao criar materiais didaticos que integrem diferentes
formas de comunicacdo, como videos em Libras acompanhados de legendas em
portugués” — a pratica pode garantir a acessibilidade e a inclusdo dos alunos surdos.
Entretanto, o aluno surdo podera compreender o contetdo das legendas somente se for

um sujeito letrado.

O informante (14) apresenta que em suas praticas educacionais “usaria textos e
imagens para contar uma historia e trabalharia a construcdo de uma histéria em
quadrinhos, em que os alunos dariam um final diferente a ela”. Nesse sentido, nos

informa que pretende trabalhar com o recorte narrativo em suas praticas educacionais.
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Podemos perceber que os cursistas aplicariam as atividades explorando a
visualidade, a interpretacédo de textos, a contacao de histérias, fazendo o uso de videos
de forma bilingue, ja que as atividades apresentadas revelam a integracédo da Libras e a
Lingua Portuguesa, incluindo alunos surdos e ouvintes.

Percebemos, na leitura e analise das atividades dos cursistas, que os conceitos
apresentados no curso de formacao continuada ficaram bem entendidos e promoveram

uma aprendizagem significativa, cumprindo assim a proposta da tese, vide quadro (29).

Quadro 29 - Aplicacao de pelo menos uma atividade aprendida no curso de formacao
Participantes | Com relacédo aos conceitos apresentados posso aplicar ....

1 Conceituacao sobre Literatura surda foi bem-organizada e por isso
seria interessante para trabalhar com alunos surdos e ouvintes.
12 Aplicaria uma atividade de interpretagdo visual e textual onde os

alunos surdos seriam convidados a criar narrativas a partir de imagens
sequenciais, combinando Libras e escrita em portugués. Essa
atividade ajudaria a desenvolver suas habilidades de multiletramento,
integrando a compreensdo visual com a comunicagao escrita e
sinalizada.

I3 A abordagem dos multiletramentos ao criar materiais didaticos que
integrem diferentes formas de comunicagéo, como videos em Libras
acompanhados de legendas em portugués, para garantir a
acessibilidade e a inclusdo dos alunos surdos.

14 Usaria textos e imagens para contar uma historia e trabalharia a
construgdo de uma histéria em quadrinho, em que meus alunos
dariam um final diferente na histéria.

Fonte: Dados obtidos a partir do preenchimento do formulario pés-teste (n=21)

Sugestoes de melhoria dadas pelos participantes

Esta categoria consiste em discorrer sobre os conteldos apresentados durante o
curso. E sugestdo de possiveis melhorias para a pergunta “Com relacdo aos conteudos
apresentados no curso senti falta de” 52% (11/21) informou que nao sentiram falta de
nada. Alguns participantes (5/21) apresentaram como justificativas por exemplo que o
curso foi além das expectativas, o curso € bem aplicavel, com materiais didaticos

incriveis. Também apresentaram elogios a atencao dada pelas professoras.

Por outro lado, alguns participantes apresentaram sugestdes para um préximo
curso, como por exemplo, mais atividades que exemplificam a aplicacdo dos conceitos,
ou seja, mais exemplos praticos e dicas inclusivas para a aplicagdo no ensino remoto ou
o uso de tecnologias diversas na sala de aula. Uma das queixas apresentadas foi a baixa
participacao dos cursistas durante as atividades, inclusive com trocas de experiéncias.
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Diante aos conteudos norteadores analisados, podemos perceber, pelo discurso
dos cursistas, que o curso foi bem aproveitado e agradavel a todos. Durante sua
realizacdo, houve uma necessidade mais especifica de uma cursista surda em
desconhecer os conteludos apresentados. Houve uma dificuldade em relacdo a
sinalizacao das intérpretes que sao de outro estado brasileiro.

Utilizamos estratégias de mediacao e remediacao para auxiliar no esclarecimento
das duvidas como a gravacdo dos sinais dos termos apresentados. Todos foram
dispostos no grupo do WhatsApp. A todo momento, foi oferecido o tira-duvidas. Mas o
ocorrido ficou registrado no imaginario do cursista. A sugestdo € totalmente
compreensivel e valida a todos os formadores de educadores de pessoas surdas.

Tendo as categorias elencadas, considerando o processo de analise, € de suma
importancia destacar que os itens formulados tomaram como base conceitos pré-
definidos, que culminaram na confirmacgao da aplicacdo do objeto de estudo. Trata-se de
uma observagao pautada nos instrumentos e objetivos desse estudo, elucidada por meio
das percepcgdes dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa.

Vale destacar que ambas as categorias de analise estdo correlacionadas aos
objetivos desta pesquisa, dando é respaldada a nossa problematica de pesquisa. Desse
modo, dentro da analise de conteudo, estdo inferéncias e interpretacdes que buscam
uma significacdo de mensagens através ou junto da mensagem primeira, vide quadro
(30).

Quadro 30 - Outros conceitos necessarios do curso

Participante | Com relacao aos contetdos apresentados no curso senti falta de....

C1 Nao senti falta de nada, pois o curso foi além das minhas expectativas.
S6 tenho a agradecer.

C2 Para mim, foi bem objetivo e claro. As professoras sempre se
preocupando com as nossas participacoes.

C3 Sinais termos de cada conceito muito vagos as vezes (avaliando a
sinalizacao do intérprete de Libras)

C4 Nada, ndo é puxacao de saco, & uma area pouco explorada tornando o
curso bem aplicavel, tanto para surdo quando nas aulas de Portugués
para ouvintes.

Fonte: alguns exemplos representativos escolhidos pela autora a partir do questionario
pos-teste (n-21)

Categoria 7 — Analise dos trabalhos finais de curso

Os trabalhos finais do curso de formacdo continuada: Multiletramentos e
recursos tecnologicos no ensino de surdos foram analisados quantitativa e
quantitativamente por meio de (10) subdivisées, vide quadro (31).
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Quadro 31 - Subdivisées categoricas para a analise do TFC'®
Publico alvo
Local de aplicacao
Conteudos de Lingua Portuguesa
Taxonomia de Bloom
Recursos utilizados
Numero de aulas ministradas
Objetivos
Nivel de ensino
Coeréncia
10 | Avaliagéao
Fonte: Elaborado pela autora

OO OO~ WD —

Realizamos a anélise de dados com base nos educadores concluintes. O curso foi
proposto com o objetivo de desenvolver estratégias eficazes para o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos, utilizando tecnologias digitais da
informacao e comunicacao (TDICs).

Os dados foram coletados por intermédio do trabalho final de curso, que consistiu
em planejar e desenvolver uma atividade de Lingua Portuguesa para surdos, de acordo
com a realidade de trabalho ou estudo do cursista. A titulo de organizacao, foi solicitado
ao cursista que organizasse a atividade final seguindo os requisitos propostos em seu
plano de ensino.

Os cursistas poderiam adapta-lo, de acordo com 0s seus respectivos campos de
atuacdo, porém, ndo poderiam suprimir os elementos essenciais de estruturacdo do
trabalho como: tema, duracéo da aula, objetivos, estratégias de ensino, metodologia de
utilizada, modo de avaliagéo referéncias bibliograficas. Dessa forma, o proponente pode
pensar e estruturar, de maneira mais clara e objetiva, o trabalho a ser desenvolvido.

Essas atividades foram analisadas através de estatistica descritiva e andlise de
conteudo, revelando a importancia da inclusdo educacional e do desenvolvimento de
habilidades de compreensao, de criagdo e de planejamento. A tabela (8) apresenta o
perfil dos educadores concluintes do curso de formacao continuada. E a analise de

contelido dos trabalhos finais do curso.

8 Trabalho final de curso.
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Tabela 8 — Dados coletados a partir dos trabalhos de conclusao do curso de formacao

; QTD EDUCADORES
SMEROIA ol r | * [A[2[3[a[5]6[7[8]0[10]11]12] 1314 5] 1677
S Aluno surdo 7 |41.2(1 1 1 1] 1] 1 1
2 g Aluno ouvinte 0 0,0
S« Alunos surdos e ouvinies 1 5.9 1
o Nao informado 9 [529] [1[1 K i 1] 1 1
Sala de recurso 1 59 1
= Lab de Informatica 2 11,8 1 1
= Sala de aula regular 10 | 58,8 [ 1] 1 1 1 1 1 1 1 1
= Clinica/consultério 1] 59 1
Tipo de sala nao informada 4 | 23,5 il 1 ==
Substantivos 1 59 ] 1
Pronomes pessoais (singular e plural) 1 5.9 1
Comparacao, Metaforas 1 59 1
Expressdes ldiomaticas 3 | 17,6 1 1 1
5 Adjetivos 2 [11.8 1
g Classes gramaticais 1 [ 59 1
4 L/L2 6 (353 1 [IEINE 1 1
8 Formacao de frases 2 11,8 1] 1
g Producéao textual 2 | 11,8 1] 1
= Interpretagéo 1 59 1
=] Letramento 1 5.9 1
Géneros textuais 2 |111.8 1 1
Vocabulario 1 5.9 1
Figura de Linguagem 1 5.9 1
Leitura 2 11,8 1 1
Conhecimento / Lembrar 2 12 |1 1
] Compreensaoc / Entender 111 ] 1] 1 1] 1 1 5 | 1 1
8 g Aplicacgéo 3 18 1 1 1
E3 Anlise il s 1
g o Sintese 0 0
e Avaliacéo 0 0
Criar 4 24 1] 1 1 T
Jogo (Memdria etc.) 4 | 235|1]1 1 1
Computador / tablet 7 |41.2]1 1] 1 1 1 1 1
Celular 2 11,8 | 1 1
Tela interativa 3 |176]1 1 1
Data show / slides 6 | 353 1] 1 1 1 1 1
Quadro / caneta 3 | 17.6 1 1 1
Dinamica / Discusséo 3 |1786[1]1 1
Aula tedrica / Expositiva 4 | 235 1 1|1
Flash cards / Imagens / cartazes 8 | 471 |1 1] 1 1 1] 1 1
Discussdo em grupo 5 |29.4 11 1 i 1
Dicionario (fisico & online) 2 1 11,8 1 1
Uso de imagem E Libras 6 |353|1 1 1] 1 1
] Uso de video 5 | 294 1] 1 1 1] 1
3 Leitura 3 |17.6 1 1 1
& Escrita il BT E] i
Brainsiorming 1 b9 1
Criagéo de fabula - escrita 1 5.9 1
Exposicédo dialogada 2 N8 1 1
Livros(néo especificado / infantis) 3 |17.6 Hal 1
Quiz visual e escrito 1 59 1
Boda de conversa 1 5.9 1
Aprendizagem com pares (Peer based learning) 3 |1786 11 1
Seminério (apresentacéo dos alunos) 1 59 1
Texios néo especificados 2 1118 11
Textos especificos 2 | 11.8 1 1
Scraich 1 5.9 1
Cultura Maker 2 11,8 1 1

Fonte: dados de 17 concluintes que de fato realizaram uma proposta de intervencao
multimodal (trabalho final) (n=17)

159



Tabela 8 (continuacdo) — Dados coletados a partir dos trabalhos de conclusao do curso
de formacao

© 1 5 | 294 1 1 1 11 1
g a 2 5 |29.4[1]1 11 1
oS 3 2 11,8 1 1
Ew A 1|59 1
= Nao informado 4 [235 1 1 1] 1
_g Objetivos de aprendizagem 17 110000 1011 11110 1f 1f 1) 1) 1] 1] 1] 1] 1
% Objetivos do proiessor 0 0,0
] Néo informado 0 | 00
Fundamental | 1 59 | 1
10 ano 1 59 1
20 ano 1 59 1
3o ano 0 0,0
40 ano 0 0,0
= 50 ano 3 17,6 1 1 1
3 Fundamental |l 2 [11.8 1 1
ki 60 ano i |59 1
a 70 ano 2 11,8 1 1
i 8o ano 0 0,0
90 ano 0 0,0
12 Série - Ensino Médio 1 59 1
2% Série - Ensino Médio 1 59 1
32 Série - Ensino Médio 1 58 1
N&ao informado 4 | 2356 1 1 1 1
g Coerente 12 1706 (1) 1] 1] 1]1]1]1 11 1] 1 1 1
§ Coeréncia parcial 3 | 17,6 1 1 1
S Néo coerente 2 11,8 1 1
2 Formativa 11 | 64,7 L O 1 1] =9 1
s Somativa 3 |176]|1]1 1
TE Autoavaliacio 2 [11.8 1 1
< Néo informada 2 |11.8 1 1

Fonte: Elaborado pela autora

O perfil dos educadores concluintes, do curso de formagao continuada, foi extraido
apos a leitura e analise detalhada e individual dos trabalhos finais de curso, observando

as descricOes categdricas apresentadas na Tabela (8). Os dados da amostra nos revelam:

» Maior foco em alunos surdos incluidos em salas de aulas regulares;

» Priorizacao de habilidades de compreenséo e criagao;

* Uso frequente de tecnologias (computadores, tablets, quadro interativo, data show);
» Diversidade de recursos didaticos apresentados nos planos educacionais;

» Objetivos de aprendizagem claros;

» Maior concentragcdo em Fundamental | e II;

» Coeréncia entre objetivos e métodos.
Os numeros compilados pelas categorias demonstram a incidéncia de elementos

apresentados: conteldos de Lingua Portuguesa, taxonomia de Bloom, recursos

utilizados, numero de aulas ministradas e nivel de ensino (escolaridade).
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Em relacdo ao publico-alvo, podemos perceber que 41,2%, (7/17) participantes
propuseram atividades de ensino préprias para alunos surdos, o que revela maior foco
dos participantes na educacao inclusiva. Ao passo que 5,9%, (1/17) participante elaborou
a atividade direcionada para alunos surdos e ouvintes, revelando a necessidade de
estratégias de ensino inclusivas. Nove (9) participantes nao informaram o publico-alvo.

Com relagédo ao local de atuacao, 58,8%, (10/17) participantes determinaram
ambiente comum de ensino; 11,8%, (2/17) laboratérios de informéatica, o que nos revela
o uso de tecnologia aplicada ao ensino; 5,9%, (1/17) participante clinica ou consultério o
que nos demonstra a aplicacdo em atendimento individualizado e 23,5% (4/17)
participantes nao ilustraram o local de aplicagéo.

No que se refere a aplicacdo dos conteudos de Lingua Portuguesa, 35,3%, seis
(6) trabalham como o foco em primeira lingua e segunda lingua (L1/L2); 17,6%, trés (3)
com desenvolvimento de habilidades linguisticas com foco no uso de expressdes
idiomaticas; 11,8%, dois (2) no desenvolvimento da gramatica com a formacao de frases;
11,8%, dois (2) no desenvolvimento da escrita propondo a producao textual.

No que concerne a Taxonomia de Bloom (1977), 58,8%, dez (10) utilizaram o foco
em compreensao utilizando os verbos compreender/entender; 23,5%, quatro (4)
desenvolvimento de habilidades criativas utilizando o verbo criar; 17,6%, trés (3) uso
pratico do conhecimento utilizando o verbo aplicagédo; 5,9%, um (1) desenvolvimento de
habilidades criticas utilizando o verbo analise.

A cerca dos recursos utilizados, 47,1%, oito (8) utilizaram recursos visuais (flash
cards, imagens, cartazes); 41,2%, sete (7) tecnologias como ferramentas de ensino
(computador, tablet); 35,3%, seis (6) apresentacdes visuais (data show, slides); 35,3%,
seis (6) inclusdo de alunos surdos (uso de imagens e Libras).

Quanto ao numero de aulas necessarias para a ministrar a atividade, 29,4%, (5/17)

indicaram uma aula; 29,4%, (5/17) indicaram duas aulas o que demonstram equilibrio
entre teoria e pratica; 11,8%, (2/17) indicaram trés aulas sugerindo o desenvolvimento
de projetos; 5,9% (1/17) indicou quatro aulas o que aponta o aprofundamento de temas.

Relativo ao objetivo, 94,1% (16/17) apresentaram objetivos de aprendizagem e
5,9% (1/17) objetivos de agdes para o professor.

Com respeito a escolaridade, 52,9%, (9/17) participantes criaram suas propostas
de ensino tendo foco em educacao basica, 29,4%, (5/17) especificamente no ensino
fundamental | e 23,5%, (4/17) no ensino fundamental Il; 17,6%, trés (3) realizaram a

transicao para ensino superior, oferecendo propostas para o ensino médio.
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Observamos um menor numero de proponentes para o ensino médio, 0 que nos
divulga a recomendacgao que mais docentes desse segmento participem de formacoes e
capacitacoes. Nenhum dos participantes propés trabalhos para ensino superior.

No que respeita a coeréncia textual das propostas, 70,6%, doze (12) participantes
foram coerentes, pois realizaram o alinhamento entre objetivos e métodos; 17,6%, trés
(3) participantes foram parcialmente coerentes, porque suas propostas necessitam
ajustes; 11,8%, dois (2) participantes foram nao coerentes, pois falta alinhamento
metodoldgico. Cabe observar que, para uma proposta ser considerada coerente, 0s
materiais € métodos propostos devem atingir os objetivos da proposta.

Acerca da avaliacao, 64,7%, onze (11) optaram pela avaliacdo formativa —
continua; 17,6%, trés (3) pela avaliagdo somativa - avaliacao final, 11,8%, dois (2) pela
autoavaliacédo - reflexdo pessoal; 11,8%, um (1) n&o informou.

O trabalho final de curso buscou desenvolver estratégias para trabalhar a
pedagogia dos multiletramentos fazendo o uso de recursos tecnoldgicos digitais com
alunos surdos. A andlise de dados corrobora e apoia a tese, confirmando e destacando
a necessidade de:

*Adaptacodes e planejamentos de ensino especificos para alunos surdos;

*Uso eficaz dos recursos tecnolégicos digitais no ensino;

*Desenvolvimento de habilidades de compreenséo (Libras/LP) e criacao (LP escrita);
*O uso de recursos visuais e inclusivos (Libras/ textos visuais/bilingues);

*O alinhamento entre objetivos e métodos conforme o modelo de ensino bilingue

proposto na tese;
*Avaliacao formativa e continua;
*Formacao de professores e educadores para o ensino de surdos.

Os resultados apresentados reforcam a importancia da inclusdo educacional e do
uso do recorte multimodal e das tecnologias digitais da informacdo e comunicacao

(TDICs) para os alunos surdos.

Serao disponibilizados, a titulo de exemplificacao, no apéndice da tese, trés
exemplos de trabalhos finais de curso. Os demais trabalhos estdo disponiveis para
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consulta no link'™ da nota de rodapé numero (21). Destacamos, conforme uma das
propostas finais do curso de formagdo continuada Multiletramentos e recursos
tecnoldgicos no ensino de surdos, que os trabalhos com melhores potenciais serdo

publicados no E-book com as propostas didatico-pedagdgicas do curso.

6.6 Avaliacao do curso

6.6.1 Assiduidade

O quadro (32) apresenta as respostas auto avaliativas quanto ao grau de
participacdo do cursista durante o curso apresentadas no questionario pds-teste.

Quadro 32 - Aproveitamento do curso

Quanto o meu grau de participacao no curso. Eu... Quantidade
Assisti a todos os encontros a aula inteira. 12
Assisti a todos o0s encontros a maior parte da aula. 5
Assisti a todos os encontros, mas chegava atrasado. 1
Assisti todos 0s encontros por meio da gravacao 3

Fonte: Elaborado pela autora
6.6.2 Grau de relevancia

Considerando uma escala de Likert de (5) pontos onde a indicacdo de “Muito
Importante” e “Importante” sdo considerados avaliagdes positivas; “Moderado” uma
avaliacdo neutra e “As vezes importante” e “Nao € importante” como avaliacbes

negativas podemos inferir que quase a totalidade das respostas foram positivas.

Quanto a relevancia dos contetudos apresentados no curso 95% avaliou de forma
positiva € 5% com uma avaliagdo Neutra. Do ponto de vista das avaliagbes quanto a
relevancia das atividades assincronas 100% das avaliagdes foram positivas e por fim,
quanto a relevancia dos encontros com a Professora Fabiana, que atendeu aos cursistas
aos sabados sempre que tinham duvidas 95% avaliaram de forma positiva e 5% com
uma avaliacao Neutra, vide figura (53).

19 https://drive.google.com/file/d/190RHd2-VU7wQpvwdMW YgFke7ewEa1h6Z/view?usp=sharing
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Figura 53- Grau de relevancia

100,0 B Quanto a relevancia dos conteddos apresentados no curso

90,0 B Quanto a relevancia das atividades assincronas

80,0 Quanto a relevancia dos encontros com a Professora Fabiana
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0

Percentual de respostas

20,0

0,0 |

Muito importante Importante Moderado

Grau de importancia dada pelos participantes

Fonte: dados obtidos a partir do questionario pés-teste Elaborado pela autora (n=21)

No questionario pds-teste, além da avaliacao através da escala de Likert, havia um
espago para que o cursista, caso achasse necessario, pudesse escrever as suas
percepcdes. Apenas (2) participantes preencheram este campo. Um informou que
sentiram falta de legendas, mas nao informou onde exatamente e o outro participante

apresentou a seguinte fala:

Sou muito grata pelo engajamento das professoras, em especial, é claro,
da professora Fabiana, que sempre se mostrou disponivel, retirando
todas as duvidas e mostrando propostas e materiais para despertar nossa
curiosidade e criagéao.

A analise do discurso do cursista foi destacada, pois se refere a um cursista surdo.
Trata-se de uma professora surda que ministra Lingua brasileira de sinais em Instituicao
de ensino publica Federal da regido sul do pais. Inspirando-nos no lema da ativista April
D'Aubin, “Nothing about us without us”, traduzido para o Portugués como “Nada sobre
nds, sem nos”, o discurso da professora surda revela que nao teriamos como avaliar o
curso sem a opinido determinante de um sujeito surdo.

A sua andlise nos agrada muito porque revela a gratidao pelo empenho em oferecer
uma abordagem inclusiva e equitativa na formagéo de educadores bilingues de surdos.
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Em acordo com a avaliagdo anterior, a percepg¢ao dos participantes quanto ao
aproveitamento do curso, somaram 95% de avaliagcdes positivas, enquanto a neutra
equivale a 5% e ndo ha avaliagdes negativas, vide figura (54).

Figura 54- percepcao dos participantes quanto ao aproveitamento do curso

@ Excelente
@ Muito bom
# Bom

@ Razoavel
@ Ruim

Fonte: Dados obtidos a partir do questionario pés-teste. Elaborado pela autora (n=21)

Quando avaliamos o grau de satisfacao, observamos 100% de respostas positivas
indicando o sucesso da proposigao do curso, vide figura (55).

Figura 55- Percepcao dos participantes quanto ao grau de satisfacao quanto ao curso

@ Wuito satisfeito
@ Satisfeito
Nem satisfeito nem insatisfeito
@ Neutro
@ Inzatisfeito

Fonte: Dados obtidos a partir do questionario pos-teste. Elaborado pela autora (n=21)

Foi inserida, no questionario, um ultimo campo aberto “Posso contribuir para o

”

sucesso deste curso sugerindo que...” com o objetivo que obter sugestdes de melhorias
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adicionais para futuras edi¢des do curso de formacao continuada. Todos os participantes

preencheram este campo, vide quadro (33).

Quadro 33 — Percepcao dos participantes quanto ao grau de satisfacao quanto ao curso
Contribuicao dos cursistas

Cursistas Posso contribuir para o sucesso deste curso sugerindo que...

C1 Tenha mais oferta de cursos ou continuagdes dele.

Cc2 Tenha mais cursos nesse mesmo modelo.

C3 Pensar num grupo de pesquisa para sinais termos.

C4 Surdos explicassem como foi a aula apdés o professor inserir 0s
multiletramentos.

C5 Somente agradecer!

C6 Mais versdes dele sejam realizadas a fim de se incutido na nossa cabeca rsrsrs

C7 Esse curso aconteca mais vezes para mais pessoas.

Fonte: Dados obtidos a partir do questionario pés-teste. Elaborado pela autora (n=21)

Podemos observar o sucesso e a relevancia do curso pelos agradecimentos dos
cursistas, pela promocéao deste curso de formacao continuada e pela solicitacao de que
0 curso continue promovendo novas discussdes, que seja repetido promovendo maior
alcance. Também ha uma sugestao que demonstra a preocupacao com a compreensao
dos conteudos veiculados por surdos participantes.

Os dados extraidos do pés-teste revelam que as Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacdo aumentaram a inclusdo educacional e a aprendizagem dos
alunos surdos na educacdo. Diante desta pesquisa temos por resultado final o
cumprimento de todos os objetivos propostos. Foi avaliado o impacto do curso de
Formagéo continuada “Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos”,
capacitou-se os educadores no planejamento, desenvolvimento, aplicacdo de projetos e
trabalhos com o uso de recursos tecnolégicos para alunos surdos.

Foi realizada a revisdo sistematica da literatura investigando o ensino multimodal,
bilingue, inclusivo e tecnolégico como papel pedagdgico no processo de aprendizagem.
Foram elaborados os protétipos de aulas para alunos surdos utilizando recursos
tecnoldgicos pelo viés bilingue (Libras/ Lingua Portuguesa). Organizamos, aplicamos e
analisamos os dados coletados no curso de formacao continuada: “Multiletramentos e

recursos tecnolégicos no ensino de surdos”.
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7 DISCUSSAO

O curso pretendeu trazer um impacto positivo de aperfeicoamento das praticas
docentes e profissionais mais assertivas na produgédo de aulas bilingues e de materiais
didaticos para os alunos surdos. Dessa forma, contribuimos para a transformacao social
em que a disciplina LP como segunda lingua para surdos saia do locus legislativo para
a acao efetiva da disciplina nas escolas e universidades.

Através do curso foi promovido um didlogo com professores da Educacao basica
(publica e particular) e com o publico externo, em geral. Foi, também, realizada uma
aproximacao da aprendizagem da Lingua Portuguesa para pessoas surdas oferecendo
um viés técnico- cientifico oriundo da pesquisa para os docentes. A bibliografia utilizada
levou em consideracao a importancia dos conceitos de visualidade e da Lingua Brasileira

de Sinais como direito linguistico.

E importante destacar que a falta de materiais didaticos adequados em Libras e de
professores bilingues contribui para a excluséo efetiva de alunos surdos na comunidade
académica. Em muitos casos, os intérpretes ndo tém a mesma titulacado académica do
professor e enfrenta dificuldades com os conceitos abordados em sala de aula. Isso pode
afetar diretamente o processo de traducao da Lingua Portuguesa para a Lingua de
Sinais, distorcendo a compreensao do conteudo pelos alunos surdos.

A revisdo bibliografica de literatura auxiliou na constru¢do dos conteudos
ministrados e as atividades préaticas propostas no Curso de Formacdo continuada
referentes ao uso de metodologias ativas nas praticas de ensino, os multiletramentos em
uma abordagem dialégica com a Literatura dos surdos, o ensino bilingue da lingua
materna (do respectivo pais) como L2 para surdos, o uso de recursos tecnoldgicos
digitais para ancorar o ensino e as praticas sociais para o Letramento de surdos.

Além desta literatura contamos com teéricos como: Bacich e Moran (2018); Bloom
et al. (1956) para a abordagem e ao uso das metodologias ativas nas praticas de ensino,
Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020); Rojo (2019) no que tange os Multiletramentos ou Novos
Letramentos, Stokoe (1972); Sutton-Spence (2021) relativo a literatura surda, Stokoes
(2020) relativo ao letramento visual e Madeira (2018) um modelo de praticas
pedagdgicas de ensino bilingue de LP como L2 para alunos surdos.
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A revisao das leis, que sé@o os pilares para a garantia do ensino bilingue de surdos,
foi de fundamental importancia de modo que os cursistas pudessem compartilhar com
seus estudantes e responsaveis a importancia ao acesso as garantias legislativas. Assim,
a descricao tedrica neste estudo tornou-se uma contribuicao fundamental.

O ensino para surdos esta ancorado na Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, a Lei
de Libras que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais e no Decreto n® 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, que regulamenta a Lei de Libras. Essas duas legislacées garantem
aos alunos surdos o direito linguistico ao acesso a lingua de sinais e consequentemente
a aprendizagem desta lingua bem como a lingua portuguesa na modalidade escrita —

leitura, compreensao de textos.

Na mesma lei, em paragrafo Unico, ha uma prerrogativa que determina que a LP
nao podera ser substituida na modalidade escrita. O Decreto n? 5.626 de 22 de dezembro
de 2005, que regulamenta a Lei de Libras, determina que o ensino de LP para surdos

devera ser ofertado na perspectiva de segunda lingua (L2) para pessoas surdas.

A construcao tedrica desta tese é oriunda da pesquisa bibliografica que foi a mola
propulsora de uma investigacdo documental sobre os fundamentos teéricos que
propiciaram a construcdo da escrita dos capitulos teéricos: As metodologias ativas e o
uso de recursos tecnolégicos - um didlogo com o ensino de alunos surdos; Os
multiletramentos e a intermidialidade aplicados a cultura dos surdos; O ensino de LP
como segunda lingua para surdos — os direitos linguisticos dos surdos; Protétipos
didaticos para o ensino bilingue de surdos.

Discutiremos os trabalhos selecionados seguindo uma linha do tempo uma vez que
nao ha razao para separar os componentes do multiletramento em suas “caixinhas” se o

objetivo € o olhar global.

No trabalho de Flérez (2017) “Towards the design of interactive storytelling to
support literacy teaching for deaf children’ apresenta o uso de tecnologia interativa na
contacdo de histérias (storytelling). Este autor aborda trés aspectos importantes: a
Logogenia®?, o uso da Chave Fitzgerald e Sequéncias Didaticas?'.

20 | ogogenia é um método que estimula o processamento sintético das linguas através da leitura e
da escritura

21 Sequéncias didaticas - conjunto de atividades articuladas que sdo planejadas com a intengéo de
atingir determinado objetivo didatico
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A Chave de Fitzgerald € um recurso pedagdégico criado originalmente em 1926 por
Edith Mansford Fitzgerald, uma mulher surda americana, para ensinar criangas surdas a
aprenderem a estruturar a linguagem corretamente. A Chave permite que os surdos
estruturem as frases através de um guia visual como exemplificado na figura 9(57).

Seu método, conhecido como 'Fitzgerald Key', foi usado para ensinar pessoas com
deficiéncia auditiva na maioria das escolas Norte Americanas. A autora recomendou que
este recurso fosse utilizado para todos os individuos surdos e ndo surdos de todas as
idades. A Chave consiste em ordenar as frases, da esquerda para a direita ou de cima
para baixo, associando uma cor a cada categoria de palavras.

Esta Chave também é recomendada como um programa estrutural para estudantes
com dificuldades de aprendizagem, auxiliando a realizacdo da segmentacao frasica.

Figura 56- Chave de Fitzgerald para estruturacao de frases

Pessoas Amarelo
Verbos Verde
pescriaes T
Substantivos Laranja
Social Rosa
Diversos Branco

Fonte: Adaptado de Salas (2021)

A pesquisa apresenta uma perspectiva do bilinguismo, pois utiliza livros de histérias
bilingues e interativas, que conta histérias em Libras junto com animagdes e texto escrito
tendo como objetivo: ensinar a ler a lingua escrita. O trabalho remete a pedagogia visual
para compensar a falta de estimulos auditivos e aponta que os professores estdo usando
ferramentas acompanhadas de imagens e textos como forma de comunicagdo para
desenvolver melhores habilidades. Este trabalho estd em acordo com a producao de
Madeira (2018), pois dialoga com a producdao de diversos materiais para o0s

multiletramentos de surdos da autora.

Florez e colaboradores (2017) argumentam que é necessario implementar

estratégias didaticas com alunos surdos para apoiar 0 ensino e a aprendizagem de um

segundo idioma. Para isto, é necesséario estruturar um trabalho que contenha um
processo continuo, completo e significativo, o que as sequéncias didaticas permitem
alcancar. E importante que seja um processo gradual de modo que o desenvolvimento
seja progressivo nas estruturas cognitivas dos estudantes.
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A utilizacao da contacdo de histérias como recurso permite ter contato com uma
lingua, no caso deste trabalho em espanhol, por meio de diferentes contextos
comunicativos. Contar uma histéria ndo € apenas ler ou sinalizar a narrativa, mas
envolver, necessariamente, a definicao clara do objetivo, conhecer seu publico-alvo, para
entender quais recursos narrativos fazem mais sentido e qual o contexto dos

conhecimentos prévios dos educandos sera o gancho inicial (Palacios e Terenzzo, 2016).

Palacios e Terenzzo (2016) sugerem ainda que: a historia precisa ter veracidade,
consisténcia e coesao e que precisa ter referéncias associadas a comunidade e a cultura
dos surdos, no caso desta tese. A narrativa deve ser capaz de prender a atencéao do
aluno-expectador.

E importante deixar claro em qual categoria a histéria se encaixa : ficcdo ou
realidade e precisa ser enxuta suficiente para ndo se tornar cansativa, porém extensa o
suficiente para ser informativa, de modo que o conhecimento seja adquirido bem como
sejam despertados o0s sentimentos necessarios. A manutencdo da curiosidade do
expectador € fundamental, uma vez que € curiosidade que vai engajar o publico com o
conteudo narrado e possibilitar o aprendizado do que se deseja como consequéncia

daquela agao pedagdgica.

O artigo “Exploring metacognitive strategies utilizing digital books: Enhancing
reading comprehension among deaf and hard of hearing students in Saudi Arabian higher
education settings”, (Alsalem, 2018) utiliza estratégias metacognitivas baseadas em livros
impressos e digitais. A busca da informacao esta centrada no préprio estudante através
da aplicacdo de habilidades metacognitivas para melhorar a compreensao da leitura e

por outros meios visuais de aquisi¢cdo de conhecimento.

E importante frisar que perguntar "Eu entendi o que acabei de ler?" ou "Qual é o
ponto principal aqui?" ou ainda “O que me impede de entender este paragrafo?” sdo
alguns dos aspectos das instrucdes metacognitivas. Os questionamentos permitem que o

estudante assuma o controle da leitura e monitore a compreensao durante a leitura.

Neste sentido, o professor pode lancar mao de diversas estratégias que possam
agucar a metacognitivas como o “Minute paper”, bilhete de entrada bilhete de saida,

“minuto para reflexao”.

Alsalem (2018) enfatiza a importancia da utilizacdo de videos que reinterpretam o
conteudo escrito em lingua de sinais mesmo sem as caracteristicas da contacao de
histérias. Os resultados revelam que apesar da curta duragao da intervencao (1 semestre
letivo, ou seja, 4 meses), as atividades metacognitivas melhoram significativamente o
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aprendizado.

Além disso, 0 grupo passou por atividades, incluindo atividades digitais e obtiveram
uma compreensao leitora e aprendizagens ainda maiores, se comparadas aos
estudantes que trabalharam as instru¢cdes metacognitivas com base em livros fisicos. O
trabalho de GOMES-SOUSA (2018) “Multiletramentos e ensino de LP para surdos por
meio de tecnologias digitais” corrobora com os achados de anteriores.

Esse apresenta uma experiéncia visual utilizando a lingua visual-espacial para
interpretar as suas relagcées sociais no desenvolvimento das suas capacidades
cognitivas, sociais e culturais, o que contribui para o desenvolvimento dos alunos. Os
videos em lingua de sinais passam a ser grandes aliados no processo de comunicacao
dos surdos. O autor informa que as tecnologias digitais, quando utilizadas
adequadamente, sdo aliadas no processo de aprendizagem de Lingua Portuguesa dos

alunos surdos.

E enfatiza que o aplicativo Whatsapp aliado as estratégias pedagdgicas permitiu,
além da interacdo em grupo, diversas ferramentas para o ensino especifico e
especializado em Lingua Portuguesa e Libras por dispor de ferramentas diversas que sao
condizentes com a experiéncia visual do aluno surdo, auxiliando nas suas mais diversas

necessidades de aprender.

O trabalho de Allman (2018) “Including students Who are deaf or hard of hearing:
Principles for creating accessible instruction” enfatiza a importancia do planejamento e
do conhecimento prévio dos estudantes sejam surdos ou ouvintes. Nesta linha, saber se
os estudantes conhecem ou ndo o vocabulario essencial para a aprendizagem dos
conteldos especificos € um ponto central. Para esta aquisicdo dos fundamentos
essenciais, os autores sugerem, que além do uso de imagens impressas ou dos objetos
em si 0 uso de tecnologias digitais como iPads, computadores ou outras tecnologias

quando bem utilizados podem beneficiar todos os alunos.

Por exemplo, alunos se beneficiam de uma “caminhada interativa” planejada através
do novo, para além do livro. Este “passeio de imagem” fornece rétulos para palavras
desconhecidas e permite que os alunos conectem novos vocabularios e imagens claras
as suas experiéncias anteriores. Um aspecto importante com relagcdo ao ambiente de
aprendizagem para os estudantes surdos € o arranjo de assentos de modo a criar um
ambiente fisico propicio para aprender. Dentre outros aspectos, a possibilidade de
visualizar o intérprete ou o docente com um minimo de interferéncias e distracdes.
Conforme Allman (2019), criar um ambiente de aprendizagem acessivel em sala de aula

para estudantes surdos ou com baixa acuidade auditiva € possivel.
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Corroborando com o trabalho de Allman (2019), Lima (2019) na tese intitulada
“Educacao, multimodalidade textual e Libras: descompassos entre praticas escolares e
comunicativas envolvendo estudantes surdos” apresenta o uso de tecnologias moveis e
como aplicativos de mensagens instantaneas em smartphone desempenham fungdes
colaborativas nas praticas comunicativas e educacionais de estudantes surdos,

promovendo o bilinguismo.

Estes aplicativos ndo s6 admitem o texto, nesse caso Lingua Portuguesa, como
também mensagens no formato de videos curtos, o ultimo em Libras. Assim, os
estudantes podem se beneficiar através da comunicacao mista facilitando o aprendizado.
O uso da pedagogia visual, a fim de reorientar os processos de aprendizagem, ajudara
a propor uma educacao que nao so6 beneficie o individuo surdo.

Em um mundo onde as imagens estdo cada vez mais presentes, esta estratégia
pode garantir uma maior participacdo de todos os atores envolvidos no processo de
aprendizagem da respectiva unidade escolar. A sinergia entre os campos da
comunicacado (voz, gesto e expressodes faciais) e da educacdo podem trazer uma

comunicacao efetiva o que propicia o aprendizado mais eficaz.

Neste mesmo sentido, outro trabalho publicado em 2019 (dos Reis, 2019) “Surdos
e Whatsapp: uma analise da comunicacao digital entre sujeitos bilingues” mostra que ha
diferentes graus de competéncia linguistica no bilinguismo. A habilidade de usar duas
linguas nao implica o mesmo nivel de desempenho sejam elas: Lingua Portuguesa e
Libras ou a Lingua Portuguesa e Inglés, por exemplo.

Estes autores da mesma forma que Lima (2019) constataram que ao usar o
aplicativo Wapp, os participantes surdos foram influenciados pela estrutura de sua (L1)
para exemplificar palavras e frases em LP (L2). E quando apresentavam dificuldades
maiores, recorriam a gravacao de pequenos videos em Libras. Esta estratégia de
utilizacdo de videos que permitiram a apresentacao das tarefas foi utilizada com sucesso

no nosso curso de multiletramentos.

Utilizamos o Wapp como forma de comunicacédo, inclusive com os participantes
surdos. Como em outras situacdes vivenciadas pelas autoras, alguns cursistas utilizaram

a ferramenta em horario e momentos inadequados para realizar questionamentos e

interacdes. Assim como em qualquer grupo social é necessario o estabelecimento de

regras e limites éticos para o uso das diversas ferramentas.

Dos Reis (2019) também verificaram que os surdos que apresentavam maior

proficiéncia em Lingua Portuguesa sdo “chamados” a contribuir no grupo, dirimindo
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duvidas que demandam uma compreensdo mais aprofundada do ponto de vista da
estrutura morfossintatica da LP. Estes aspectos revelam a valorizacao entre pares e o
interesse em se apropriar da LP de forma coerente embora possam surgir variagdes

linguisticas.

Concordamos tanto com Lima (2019) quanto com dos Reis (2019) que o WhatsApp
se configura como um espaco digital legitimo para trocas de questionamentos e de
esclarecimentos entre sujeitos usuarios de uma mesma lingua visuoespacial (Libras),

como L1, sobre a estrutura sintatica da Lingua Portuguesa.

Embora nao esteja diretamente conectado a questbes da surdez nos apropriamos
das reflexées do artigo “Reflections of Identity in Multimodal Projects: Teacher Education
in the Pacific’ (Capello, 2019) que explorou a importancia da visualidade para além do
texto escrito. Nos chamou atencdo uma citacdo no seu texto quanto a escassez do uso

de imagens no cenario da educacao formal da pré-escola ao ambiente universitario:

... Em 1973, Dondis escreveu que as escolas “ainda persistem em uma
énfase no modo verbal, excluindo o resto do sensério humano e com
pouca sensibilidade, se houver, ao carater predominantemente visual da
experiéncia de aprendizagem”... Infelizmente, ndo mudou muito, exceto
a crescente natureza visual da sociedade contemporanea.

Traducao livre (Cappello, 2019)

Podemos repetir a frase um quarto de século depois, “...Infelizmente, ndo mudou

muito, exceto a crescente natureza visual da sociedade contemporanea...” se esta
realidade é impactante para os estudantes ouvintes, o que dira para os surdos....
Cappello (2019) demonstrou como as oportunidades visuais em sala de aula oferecem
meios para que os estudantes se expressem e 0s encorajam a ter um pensamento mais

profundo sobre as conexdes com a cultura e a comunidade.

Voltamos a importancia da metacognicdo como apresentado por Alsalem (2018).
As dificuldades dos surdos adquirirem fluéncia na lingua do seu proprio pais séo
justificadas, muitas vezes, pela surdez propriamente dito e nao pela falta de estratégias
de ensino. Gonzalez (2020) levanta a questdao de que ha poucas pesquisas sobre as
competéncias linguisticas da gerag¢do de alunos surdos que séo incluidos das salas

regulares submetidos a um ritmo educacional semelhante aos seus pares ouvintes na

Espanha.

Estes autores examinaram as relacbes entre competéncia académica em
alfabetizacdo e matematica e compreensao linguistica de alunos surdos espanhdis que
frequentam o ensino fundamental em salas de aula regulares usando um teste de
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vocabulario por meio de imagens. Estes autores mostraram que a compreensao lexical
e gramatical da maioria dos estudantes surdos estava abaixo da idade cronolégica com
maiores diferencas na compreensdo gramatical. Assim, sugerem que intervengcées em
competéncia linguistica devem ser incluidas nas aulas que envolvem a linguagem oral e

escrita com énfase as questdes gramaticais.

Gonzales (2020) preconiza que o aprimoramento da gramatica levara ao
aprimoramento do vocabuléario, pois a compreensao gramatical facilitara a compreensao
de novas palavras por meio da leitura, enriguecendo o vocabulario dos alunos em idade
escolar. Entre as estratégias possiveis podemos sugerir a utilizacdo da chave de
Fitzgerald como proposto por Florez (2017).

Embora publicado em inglés o artigo “Multimodal teaching of Portuguese as a
second language for the deaf’ (Macedo, 2020) apresenta em sua composi¢cao a presenca
de textos multissemidticos fazendo o uso de LP como L2. A sua perspectiva apresenta
o bilinguismo pensado como facilitador no processo de construgdo de conhecimento

tanto na familia como no ambiente escolar.

Macedo (2020) reforca a concepcdo de que a pedagogia visual favorece a
aprendizagem dos alunos surdos. Em sua pratica didatica houve a realizagdo de um
video multimodal com as letras das musicas de Dorival Caymmi, enfocando as praticas
de multiletramentos através de aspectos linguisticos, visuais, gestuais, espaciais e

sonoros (audio).

As praticas de multiletramentos apresentadas durante o projeto de Dorival Caymmi
por Macedo (2020) possibilitaram que alunos e professores vivenciassem ambas as
linguas em seu uso social e contribuiram para a construcdo de recursos didaticos
baseados no bilinguismo e para o desenvolvimento de reflexdes tedricas sobre os
multiletramentos para surdos. Os participantes deste trabalho reagiram positivamente

frente as proposicoes de Macedo (2020).

O estudo de caso relatado por Salehomoum (2019) “Becoming a great reader: One
deaf student’s journey’ reforca como a pedagogia visual pode ser uma excelente

estratégia para alcancgar os estudantes. Os achados destes autores sugerem que, além
das caracteristicas pessoais dos alunos, o suporte ativo e eficaz por parte dos pais e
educadores é fundamental para garantir 0 acesso precoce e continuo a experiéncias

compreensiveis de linguagem e alfabetizacao.

O artigo intitulado “The Graphic Symbol-Based Interactive Animation Development

Process for Deaf or Hard-of-Hearing Students.” (Silbir, 2020) apresenta o uso de
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tecnologias como animacdes graficas baseadas em simbolos para melhorar as
habilidades de alfabetizacdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. Mais um autor
que enfatiza a importancia das questdes das visualidades para o aprendizado dos
estudantes surdos e com dificuldades auditivas. Estes autores demonstram as
possibilidades que as artes graficas apresentam para facilitar o entendimento das
palavras, aumentando as competéncias linguisticas desta forma ganhando motivacao
para a leitura.

Silbir (2020) em conformidade com Salehomoum (2020) reforcam a importancia de
trabalhar em conjunto. Ou seja, pais e alunos como colaboradores dos professores para
considerar as caracteristicas individuais dos alunos. E necessario entender melhor as
caracteristicas de linguagem e alfabetizacao existentes no processo de desenvolvimento

de materiais a serem utilizados nos ambientes educacionais para esses alunos.

Informam ainda a importancia do protagonismo dos alunos no seu proprio
desenvolvimento. Neste aspecto entendemos que fortalecer as competéncias
metacognitivas (Alsalem, 2018) permitird uma conversa frutifera com os alunos sobre seus
pontos fortes e desafios de modo a envolvé-los nos planos para um aprendizado mais

eficaz. (Salehomoum, 2019).

O trabalho de Ray (2021) “Multimodal Analysis of Cultural SAsumptions in American
Sign Language print and online curricula” apresenta como o uso de recursos tecnoldgicos
como por exemplo video livros, programas online, aprendizagem de idiomas assistido
por celular entre outros podem facilitar o desenvolvimento dos letramentos funcionais,

culturais e criticos.

Ray (2021) estd em conformidade com autores citados anteriormente
(Capello,2019) que videos em Libras melhoram o entendimento do vocabulario dando
aos estudantes precisdo e fluidez lexical. Desta forma, reforcam a fala da participante
surda do nosso trabalho que na sessdao de sugestdes do pds-teste falou sobre a
importancia da criacao de sinais apropriados e/ou o conhecimento dos intérpretes quanto
aos sinais ja existentes especificos da area. Portanto, as estratégias de criacao de

material audiovisual ndo séo apenas para o surdo.

Precisamos estimular que o interesse dos professores seja mais aprofundado sobre
o conhecimento das estratégicas pedagdgicas de ensino bilingue de surdos em diversas
disciplinas. Muitos docentes, sem a formacdao em educacgado bilingue de surdos,
acreditam que a mera presenca do intérprete de Libras na sala de aula ira resolver os

problemas pontuais para a compreensdo dos conteudos ministrados nas aulas e a

175



aprendizagem efetiva dos estudantes surdos.

Entretanto, somente com o conhecimento e a formacao profissional necessarias, o
professor das diversas disciplinas estara apto para propor aulas e atividades
integradoras, visuais que coloquem o ensino dos alunos surdos em igualdade das

oportunidades de aprendizagem dos alunos ouvintes.

Apresentamos um conjunto de estratégias que utilizam metodologias ativas de
aprendizagem. A interacdo dos participantes do curso foi muito boa e os comentérios
demonstrando que muitos aspectos apresentados eram novidade para os cursistas. A
professora responsavel por esta unidade demonstrou inicialmente o quanto os
participantes ja utilizavam estratégias ativas de aprendizagem, porém sem o

conhecimento dos nomes técnicos ou das fundamentacgdes tedricas.

Enfatizamos nas técnicas que mais se aproximam do objetivo do curso
“multiletramentos e recursos tecnoldgicos digitais no ensino para surdos — uma
perspectiva multimodal, bilingue e inclusiva. Foi apresentado aos participantes a
importancia da uma mudanca de paradigma - do ensino para a aprendizagem. Ou seja,
de atividades centradas no professor para atividades centradas nos estudantes.

A proposta de atividades com o0 uso das metodologias ativas alavancou o
pensamento critico e possibilitou aos cursistas a pensarem e planejarem a proposta de
trabalho final do curso. Muitos cursistas agradeceram pelo compartilhamento de

materiais tao relevantes para a formag¢do académica e profissional.

O artigo “Estudantes surdos na escola comum: desafios para a educacgao bilingue”
esta em consonancia com a nossa perspectiva de trabalho e com os demais trabalhos
que apresentam a importancia da pedagogia visual & apresentada forma importante de
comunicacao e expressdao de comunidades de surdos do Brasil, para a transmissao de
ideias e fatos.

O reconhecimento de que a Libras é a primeira lingua dos surdos e ndo apenas um
recurso de comunicacao para pessoa com deficiéncia auditiva permitiu avangcos quanto
a inclusao dos surdos na escola regular. O posicionamento do docente, intérprete e
estudante surdo podem fazer uma grande diferenca no seu aproveitamento e, portanto,
0 aprendizado.

A lacuna de comunicacado entre comunidades surdas e nao surdas, da mesma
forma que entre falantes em portugués e outros idiomas, surge devido ao uso de linguas
maternas com sintaxes muito distintas. Este € o caso para a Libras e a LP, o que dificulta

muita a leitura fluente de materiais escritos em lingua falada por estudantes surdos, que
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se comunicam em Libras.

Escudeiro e colaboradores (2022) exploram no artigo “Inclusive MOOC-educational
content for deaf people, a Portuguese proof of concept’ aspectos da tecnologia
VirtualSign que traduz a fala para a lingua de sinais como forma de aproximag¢ao. Com o
objetivo de oferecer a estudantes surdos e ouvintes as mesmas condicdes de sucesso
Escudeiro e colaboradores (2022) testaram o VirtualSign através do fornecimento de
materiais educacionais, usando a estratégia de MOOCs em lingua de sinais, a lingua

materna dos surdos e LP.

A avaliacdo do MOOC inclusivo com o uso do VirtualSign com seus modelos
subjacentes revela seu potencial, de oferecer para a comunidade surda acesso a
informacao disponibilizada pela comunidade académica.

A opcao de néao realizar um MOOC e sim uma atividade on-line, mas com um
namero limitado de participantes, se deu para que pudéssemos compreender melhor as
necessidades brasileiras com relacdo ao multiletramento. Para nossa surpresa, mesmo
com uma divulgacao curta, oito (8) dias e através de um meio de comunicacao
(WhatsApp) tivemos o numero significativo de inscritos no curso (n=420) o que
demonstra a relevancia dessa formacao e do desenvolvimento da pesquisa proposta
nesta tese.

A maioria (71%) dos participantes da pesquisa se distribuiram entre as categorias
pedagogos e professores ou buscando formacao continuada ou complementacao da
formacgéo inicial (licenciandos) enquanto 29% se classificaram em outras profissdes
como psicélogos, fonoaudidlogos, dentre outros. A maioria dos interessados no curso
também se mostraram, de alguma forma, participantes da comunidade surda — por serem

surdos ou por serem professores de surdos, intérpretes de Libras, CODAS?2.

E interessante ressaltar que 39% (163 interessadas no curso) informaram que
nunca trabalharam com alunos surdos. Demonstrando que embora tenha um viés nas
inscrigdes, ser surdo, ou deficiente auditivo ou trabalhar com estudantes surdos ha um
interesse crescente neste tema na populacdo alvo da nossa pesquisa. Estes dados
reafirmam os trabalhos de Allman (2019) Gonzalez (2020), Escudeiro (2022), apenas
para citar trés entre tantos da literatura, que apresentam a importancia de estudos e de

geragao de materiais apropriados para este publico.

22 A expressdo "CODA" é uma traducdo do termo em inglés "Child of Deaf Adults" (Filho de pais
surdos). Refere-se a pessoas ouvintes que tém um ou ambos os pais surdos. Fonte:
https://www.scielo.br/journal/codas/about/
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Apesar dos cursistas se apresentarem entusiasmados com o inicio das atividades
e aprenderem as tematicas propostas, alguns cursistas, apresentaram-se apreensivos
como o0 conteudo e disponibilidade de tempo. Dentre as falas, por exemplo, foi
perguntado se apresentariamos técnicas especificas para a alfabetizacao e atividades
para criangas surdas.

Todas as duvidas foram dirimidas para os cursistas presentes na aula sincrona.
Também nos colocamos a disposicao para tirar possiveis duvidas através da sala de aula
on-line, via e-mail, no grupo do WhatsApp ou na proxima aula sincrona. Ja na primeira
rodada, apds selecionar (50) participantes pelo critério de prioridade, professores
atuantes na educacao basica. Muitos professores desistiram do curso por falta de tempo

para a conclusao.

A principal justificativa foi ndo conseguir o tempo necessario para participacao nas
aulas sincronas,mesmo sendo quinzenal e no turno da noite, e/ou por causa da
sobrecarga do oficio, ndo ter o tempo para a realizacao das atividades assincronas. Esta
€ uma queixa recorrente na formacao continuada de professores que apresentam uma
rotina muito cansativa pela jornada nas escolas e trabalhos que levam para concluir em
casa como planejamento, correcao de trabalhos, avaliagdes entre outras tarefas. Lopes,
(2024)

Apdbs uma repescagem inscrevemos (67) participantes destes (5) nunca entraram
no Google Clasroom® portanto nunca acessaram o0s materiais disponibilizados. Embora
dois tercos (em média 46+4) dos cursistas tenham participado dos encontros sincronos
e participado das atividades através de suas comunicacoes - falas, sinais, chat por

escrito. Apenas vinte e um (21) cursistas efetivamente concluiram as atividades.

O dado que reforca nossa hipétese de que as pessoas estavam em busca da
informacao mais do que em busca da certificagdo. Os cursistas davam retornos positivos
através de elogios e comentarios positivos. Um elogio frequente foi o fato de que tinha
diversos meios de comunicacao: o mural a prépria sala de aula on-line, o e-mail € o0 grupo

do WhatsApp para dirimir as duvidas os cursistas.

Em relagéo ao nivel de conhecimento linguistico em Libras, aproximadamente 75%
dos inscritos no curso de formacao continuada “Multiletramentos e recursos tecnolégicos
no ensino de surdos” disseram apresentar os niveis de compreensao linguistica: muito
bom, bom e intermediario. No entanto, ao estratificar estes dados, observamos uma
menor fluéncia em Libras entre os deficientes auditivos (50%) do que entre surdos
(100%) e ouvintes (75%).
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Este dado nao representa a populacdo em geral uma vez que se trata de um curso
voltado para as questdes educacionais para surdos. Um levantamento da Pesquisa
Nacional de Saude demonstra que apenas 3% dos deficientes auditivos e 35,8% dos

surdos apresentam fluéncia em Libras 23.

Esses dados da populacdo em geral podem refletir um cenario ainda muito
frequente: de um lado o docente que nao tem formacéo, ndo conhece Libras, bem como
as metodologias e estratégias necessérias para que estudantes surdos aprendam de fato
e do outro, 0 estudante que ndo consegue, por muitas vezes, obter fluéncia linguistica
na lingua escrita de seu pais. Dificuldades justificadas, muitas vezes pela surdez.

Sem a devida formacao em Libras, a comunicacdo com estudantes surdos fica
dificultada o que pode gerar grandes frustracdes para ambas as partes. Embora Libras
seja uma disciplina obrigatéria para todas as licenciaturas e fonoaudiologia (Decreto n®
5.626/2005 24, insere a Libras como uma disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
Licenciatura) uma disciplina de um semestre ou dois e oferecida muitas vezes em

formato a distancia (em algumas faculdades) nao é o suficiente para ser fluente.

Por outro lado, muitos professores reclamam nao terem tido na sua formacao
académica disciplinas de educacdo inclusiva e praticas de ensino voltadas para
estudantes surdos. Logo, muitos nao se sentem qualificados a realizar planejamentos de
aulas inclusivas que atendam as necessidades de aprendizagem dos surdos.

Os docentes de Lingua Portuguesa, além da formagdo em Letras vernaculas e
praticas docentes, necessitam uma formagédo no ensino bilingue de surdos (Libras/LP)
de modo a propor aulas que considerem questdes fundamentais para o ensino de surdos
como a visualidade (Allman, 2019). Para que sejam respeitados os direitos linguisticos e
realizada a inclusao dos aprendizes é relevante que o docente de LP conheca a Libras,
e domine estratégias metodoldgicas apropriadas para seus estudantes surdos.

O estudante surdo, da mesma forma que os demais estudantes, precisam continuar
adquirindo vocabulario e aprendendo Libras e/ou LP escrita, respectivamente, no
segundo segmento da educacéao basica, ensino médio, educacgao superior e ao longo da

vida. Embora mais frequente muitas escolas do Brasil ainda ndo apresentam a disciplina

23 Um em cada quatro idosos tinha algum tipo de deficiéncia em 2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/31447-um-em-
cada-quatro-idosos-tinha-algum-tipo-de-deficiencia-em-2019

24

https://legis.senado.leg.br/norma/566431#:~:text=REGULAMENTA%20A%20LEI%2010.436%2C%20DE,
19%20DE%20DEZEMBRO%20DE%202000.
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Libras como disciplina presente no curriculo.

Durante um encontro sincrono, perguntamos aos docentes participantes se nas
suas respectivas escolas ha a disciplina de Libras (dados ndo apresentados). Por meio
das interacbes confirmamos falta de uma educacao inclusiva e bilingue de surdos
universal em nosso pais. Os nossos estudantes surdos parecem estar invisiveis durante

todo o processo educacional.

Embora existam as leis, o direito linguistico, o direito a aprendizagem de Libras e
da LP como segunda lingua as politicas publicas educacionais demoraram para garantir
0 ensino adequado para estudantes surdos de forma universal. A educacgéao de surdos
tem avancado lentamente desde o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, por
meio da Lei n® 10.436/2002 (Brasil, 2002).

Essas leis, pautadas em uma perspectiva bilingue (Libras-portugués) estao
voltadas para a garantia da aprendizagem da populacéo de surdos (Brasil, 2021). Muitas
acOes ainda sdo necessarias para que favorecam a implementacdo de uma educacao
bilingue de surdos em nosso pais. O Decreto n® 11.556/2023 (Brasil, 2023), que instituiu
0 compromisso nacional criancga alfabetizada & mais um passo pois ha vinculado a este

decreto, iniciativas a assisténcia da Unido para a formacgao de profissionais da educacao.

Apesar de muitas praticas de aulas de LP estejam ancoradas na tradicao do texto
escrito e falado para mediagcdo comunicativa de estudantes surdos, se considerarmos o
namero de interessados (420) em um tempo relativamente pequeno de divulgacao (8
dias) é possivel inferir que a forma de comunicacao e aprendizado de linguas na escola
esta comecando a valorizar a Libras como L1 para os estudantes surdos.

A incorporacéao, no curriculo de praticas que utilizam arranjos de linguagens que

resulta na multimodalidade textual certamente sera uma demanda cada vez maior em

uma sociedade conectada. A literatura para os surdos, da mesma forma que a literatura
para 0os ouvintes, € muito importante pois apresenta e valora a representatividade
poética, suas respectivas maneiras de ver e conhecer o mundo, e reforcam a respectiva
identidade.

A Literatura em lingua de sinais manifesta importancia, pois transmite elementos
culturais a geracoes futuras. A manifestacdo dos participantes deste curso demonstrou
que perceberam e reconheceram a importancia das linguas de sinais para as pessoas
surdas e como é bela a poesia em lingua de sinais. Foi recomendado aos estudantes

assistir ao filme: Cuidado meu amor, traducao do original “Smotri moyu lyubov” - um filme
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russo de 2018 que mostra varias cenas de performances de poesia em lingua de sinais

russa.

Na reta final do curso, trabalhamos com os cursistas algumas questées envolvidas
na aprendizagem da LP como L2 para surdos mediada por recursos tecnoldgicos digitais
de informacgao e comunicacao (TDICs). As estratégias apresentadas e discutidas com os
participantes podem ajuda-los a ressignificar suas praticas em relacao a linguagem como
apresentado por Florez (2017) Capello (2019) e Ray (2021). Nesse sentido, buscamos

solucdes para pessoas surdas aprenderem a lingua nacao (LP como L2).

Para reflexao foi apresentado o curriculo referencial de Linguagens e suas
tecnologias do Estado do Rio de Janeiro que reflete uma sociedade que faz o uso de
tecnologias digitais. O curriculo dialoga com a BNCC e as atividades de ensino de LP
como L2 que foram criadas dialogando com essas bases.

Diante da frequéncia, dos depoimentos e respostas dos cursistas, podemos
observar o sucesso e a relevancia do curso de formacao continuada Multiletramentos e
recursos tecnoldgicos no ensino de surdos. Os resultados do curso demonstraram que
as tecnologias digitais de informacao e comunicagdo aumentaram a inclusao educacional

e a aprendizagem dos estudantes surdos na educacao.

Tivemos a solicitagdo ndo sé de que o curso continue promovendo novas
discussdes, como também que seja replicado promovendo maior alcance. Nesse
sentido, foram cumpridos os objetivos propostos na tese. Embora com um nimero aquém
do esperado conforme os motivos explicitados, a formacao continuada “Multiletramentos
e recursos tecnolégicos no ensino de surdos”, capacitou os educadores quanto ao
planejamento, desenvolvimento e aplicacao de projetos e trabalhos com o uso de recursos

tecnoldgicos digitais para estudantes surdos.

As atividades sincronas e assincronas estimularam debates que permitiram aos
participantes perceberem a riqueza de possibilidades para pensarmos em uma educacao
de estudantes surdos que os conectem ao mundo digital e auxilie facilite o aprendizado
corroborando com autores como (Lima, 2019).

Foram apresentados aos cursistas, a titulo de exemplo, protoétipos digitais e em
seguida os provocamos... “Mas o que pode acontecer se essa tecnologia falhar ou a luz
acabar?” E bom sempre termos uma segunda estratégia de ensino. Assim, foi enfatizada
a diferenca entre tecnologias analdgicas e digitais e algumas possibilidades de
adaptacdo de uma plataforma para outra, conforme a necessidade,-para contemplar o
conteldo escolar.
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8 CONCLUSOES E TRABALHOS FUTUROS

A revisdo sistematica da literatura sobre o ensino multimodal, bilingue, inclusivo e
tecnoldégico como papel pedagdgico no processo de aprendizagem demonstra a
diversidade de estratégias e campos de pesquisa em uma area que ainda carece de
muitos estudos.

Os protétipos de aulas elaborados como exemplos para os participantes da nossa
formacao demonstrando possibilidades recursos tecnoldgicos digitais pelo viés bilingue
(Libras/ Lingua Portuguesa) estimulou os cursistas que finalizaram as atividades a
planejarem projetos e trabalhos com o uso de recursos tecnoldgicos digitais para
estudantes surdos.

A percepgéo de participantes do curso de formacao continuada “Multiletramentos e
recursos tecnologicos no ensino de surdos” sobre a aplicagdo dos protoétipos de ensino
e das aulas desenvolvidas para o ensino bilingue demostrou que as atividades propostas

apresentaram valiosas contribuicdes para as suas formacoes.

O modelo pedagdgico e epistemoldgico dos multiletramentos, fazendo o uso de
recursos tecnoldgicos digitais de ensino bilingue de surdos: Libras/ Lingua Portuguesa
pela perspectiva multimodal e inclusiva, pode ser aplicado e ou adaptado para os diversos
contextos escolares dos participantes do curso de formacéo continuada.

O uso de aplicativos de redes sociais (neste caso o WhatsApp) foi uma ferramenta
que proporcionou maior proximidade com os cursistas e auxiliou na orientacdo mais
proxima no trabalho final do curso. Também serve de exemplo para ser utilizado em

determinadas circunstancias com os estudantes da educacéo basica.

A pratica dos Multiletramentos e do uso da intermidialidade aplicados a cultura dos
surdos proporciona a efetivacéo de praticas de ensino alicer¢cadas na literatura surda, na
literatura em linguas de sinais e no ensino de literatura para surdos, seja na perspectiva
da apropriacdo da literatura como disciplina do ensino médio, centrada nos estilos de

época, na historiografia, seja no termo literatura como prazer literario.

A utilizacado de producdes literarias protagonizadas por escritores e poetas surdos
remete a valorizacdo da lingua de sinais e da cultura surda como heranca cultural dos

surdos. A insipiéncia de intervengdes pedagogicas para o exemplo de ensino multimodal,
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tecnoldgico, bilingue e inclusivo demanda a realizagéo de novos estudos que apliquem,

analisem, avaliem e validem os conteudos conforme o0 modelo proposto nesta tese.

E necessario ampliar a carga horaria da disciplina Libras, e oferecer a disciplina
Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos em todas as graduacdes. E
relevante que as universidades pensem na contratacdo em seu quadro docente ndo
apenas sinalizantes, mas essencialmente, profissionais que conhegam e dominem

técnicas de ensino e metodologias do ensino para surdos.

Ha a necessidade da constru¢do de um ciclo virtuoso. Sugerimos a indugéo para a
formacao de professores bilingues LP/Libras, conforme podemos observar na figura (58).

Figura 57 Resumo grafico (graphical abstract). Uma proposta de construcao de ciclo virtuoso
para o aumento de surdos letrados na sociedade em geral

Indivi N Professores
P IECIETeS bilingues nas S

anrdne basica

_, N Surdos
A Individuos adequadamee

letrado

cnirdne na

Fonte: Resumo grafico construido pelas autoras

Como desdobramento, acreditamos que seja iniciado um movimento para que as
universidades criem para a graduacgao a disciplina de praticas pedagdgicas inclusivas
para o ensino bilingue de estudantes surdos.

Bem como, é preciso efetivar a disciplina Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos como disciplina obrigatoria para todos os cursos de Letras, a ser ministrada
por docentes com formagao em letras vernaculas e ensino bilingue de surdos. Ou seja,
€ importante a inducdo da formacao destes profissionais universitarios para que seja
possivel ter um maior nimero de graduados aptos a seguir até a conclusdo de seus

estudos.

183



E importante que as secretarias de educacdo capacitem seus docentes das salas de
recursos multifuncionais®® Mpara o ensino bilingue de surdos. Em muitos estados
brasileiros, o nico momento em que o estudante surdo tem o0 acesso ao ensino de Libras

e de Lingua Portuguesa como segunda lingua é na sala de recursos multifuncionais.

E fundamental a ampliacdo da jornada de trabalho do profissional da educacéo
inclusive do professor bilingue de surdos e que seja remunerado para tal servigo, pois
para uma educacdo de qualidade sdo necessarias, reunides pedagogicas de
planejamento neste cenario especifico de acdes bilingues. O tempo de trabalho
destinado ao planejamento com tempo de criacdo de materiais pedagdgicos para o
aprendizado bilingue demanda tempo para a adaptacao de materiais visuais, criacao de
glossarios em Libras e para gravagdes de videos em estudio de Libras.

E preciso que o Brasil se comprometa em efetivar as politicas pUblicas educacionais
inclusivas para o ensino bilingue de surdos. Os estados brasileiros e as secretarias de
educacao precisam implementar projetos pedagdgicos para o ensino de surdos em que
esteja previsto: a contratacdo de professores surdos, de intérpretes educacionais
destinados especificamente para atuar nas diversas areas do conhecimento.

Recomendamos o investimento em tecnologia acessivel, o desenvolvimento de
materiais didaticos inclusivos e a parceria entre instituicdes educacionais e organizacoes
de apoio. Conclui-se que a possibilidade de aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita
esta associada a forma e a maneira como o processo de ensino esta organizado pela

escola, pelos professores.

E relevante evidenciar que a Lingua Portuguesa escrita é o elo entre o mundo surdo

e a sociedade como um todo composta de individuos surdos ou ndo surdos. Eis aqui a

relevancia do dominio da Lingua Portuguesa escrita, da compreensao textual e da

comunicacdo como um todo.

Os resultados apresentados na pesquisa reforcam a importancia da inclusao
educacional e dos multiletramentos, fazendo das tecnologias digitais de informacao e

comunicacao para o ensino de surdos. A pesquisa contribui para: melhorar praticas

pedagdgicas inclusivas; desenvolver estratégias eficazes para ensino de Lingua
Portuguesa como L2 para surdos; fortalecer a formacao de continuada de professores e
educadores; promover igualdade de oportunidades.

25 A sala de recursos multifuncionais é um espaco escolar que oferece o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades
ou superdotagdo. Fonte: Resolugéo n® 4 de 2009 do Conselho Nacional de Educacao (CNE).
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A amostra de analise de conteudo foi restrita ao curso de formacéao de professores.
Dada a relevancia da pesquisa, apontamos a necessidade de estudos longitudinais, além
de futuras pesquisas que analisem o impacto a longo prazo e estudos de casos de

sucesso de desenvolvimento e aplicacdo de modelos de ensino inclusivos.

Publicaremos o e-book, das atividades pedagogicas de ensino bilingue de surdos,
que sao propostas de ensino em diversas disciplinas e areas do conhecimento para
estudantes surdos. Para tal, pretendemos concorrer em um edital de publicacdo da
Universidade Federal Fluminense, o que se refere a uma das propostas desta tese.

Destacamos a relevancia da publicacao de livros didaticos que orientem a pratica
pedagogica de ensino bilingue de surdos em sala de aula, nas diversas areas do
conhecimento e em diferentes séries de acordo com as normativas previstas na base
nacional curricular comum e nos curriculos dos estados brasileiros, em observancia ao

curriculo bilingue de surdos.

Pretendemos oferecer novamente o curso de formacdo continuada
“Multiletramentos e recursos tecnolégicos no ensino de surdos” no formato MOOC pela
plataforma educacional on-line da Universidade Federal Fluminense. O Curso Online
Aberto e Massivo, do inglés “Massive Open Online Course”, é um tipo de curso aberto
oferecido por meio de ambientes virtuais de aprendizagem, ferramentas da Web 2.0 ou
redes sociais que visam oferecer para um grande numero de estudantes a oportunidade
de ampliar seus conhecimentos num processo de coproducéo.

Por meio da aplicacao do curso de formagao continuada para o ensino de surdos
ficou evidenciado que as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagédo (TDICs)
aumentaram a inclusdo educacional e aprendizagem dos estudantes surdos na
educacdo. Na tese a estruturacado da taxonomia de Bloom foi uma grande aliada para
que os participantes do curso de formacgao continuada: “Multiletramentos e recursos

educacionais no ensino de surdos” pudesse desenvolver os seus trabalhos e projetos de

ensino.

O trabalho final do curso consistiu na realizacdo de uma atividade de ensino
aplicada pela proposta docente, criada ou adaptada pelos cursistas demonstrando o
desenvolvimento de planos de ensino, avaliacoes e estratégias de aula, definindo um
conjunto de habilidades a serem atingidas, das mais basicas as mais complexas. Para
tal, o participante deveria seguir os passos centrados no conhecimento, na

compreensao, na aplicacao, na analise, na sintese e na avaliacao.
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10 APENDICES E ANEXOS

Nesta secao serdao apresentados 0s apéndices e 0s anexos desta tese.

10.1 Apéndices

10.2 Formulario pré-teste

INSCRICAO/ FORMULARIO PRE-TESTE

(Disponibilizado eletronicamente)

Multiletramentos e recursos tecnologicos no ensino de surdos

Este curso contempla parte da pesquisa de Doutoramento do
PGCTIn/UFF em parceria com o Curso de Letras-Libras da UFRJ. Visa capacitar
professores, licenciandos para o planejamento, desenvolvimento e aplicacao de
projetos e trabalhos a serem desenvolvidos na disciplina Lingua Portuguesa
como segunda lingua para alunos surdos. Utilizaremos os conceitos de
Multiletramentos e o uso de recursos tecnologicos como ferramentas
propulsoras para o ensino.
O curso contara com 10 encontros distribuidos em aulas sincronas de 2 h,
assincronas - 2h para leitura de textos, 2h para a execucao das atividades
assincronas e a parte pratica de aplicagao de protétipos de ensino sugeridos no
curso ou pela produgao de atividades didaticas com retorno na plataforma de
ensino - 10h, contabilizando um total de 40h de curso. A certificacao sera emitida
pela Universidade Federal Fluminense para os cursistas que obtiverem 75% de
participagdo em todos os encontros e que tiverem enviado a parte pratica do
trabalho final do curso.
E-mail*

Cronograma do Curso

(11 de junho a 30 de julho de 2024)

Tematica das aulas sincronas:

1- As metodologias ativas e o uso de recursos tecnoldgicos no ensino - Dra
Gerlinde Teixeira - PGCTIn/UFF

2- Os multiletramentos e a hipermodalidade nos textos multimodais - Dra
Danielle Ramos - FL/UFRJ e Doutoranda Fabiana Madeira - PGCTIn/UFF

3- O ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Uma perspectiva
multimodal, inclusiva e bilingue - Doutoranda Fabiana Madeira - PGCTIn/UFF
4- O direito do Surdo a Literatura - Dra Danielle Ramos - FL/UFRJ

5- Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos medidas por recursos
tecnologicos. Protoétipos didaticos para o ensino bilingue - Doutoranda Fabiana
Madeira - PGCTIn/UFF
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Este curso contempla parte da pesquisa de Doutoramento do
PGCTIn/UFF em parceria com aFaculdade de Letras-Libras da UFRJ. O curso
"Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos" visa capacitar
professores e futuros professores no planejamento, desenvolvimento e aplicacao
de projetos e trabalhos fazendo o uso de recursos tecnoldgicos no ensino de
Lingua Portuguesa para alunos surdos.

A prioridade de oferecimento das vagas sera para Professores que atuem na
Educacao basica.

Caracteristicas do curso
O curso contara com 11 encontros distribuidos em aulas sincronas e assincronas
Carga horaria.

* curso possui carga horaria total de 40h.

* As aulas sincronas serao oferecidas uma vez na semana por videoconferéncia
as quintas-feiras das 19h as 21h com carga horaria de 2h por dia.

*As aulas assincronas serao disponibilizadas as tercas-feiras e terdo carga
horaria contabilizada por tematicas:

- Leitura de textos - 2h

- Execucgao das atividades e interagao na plataforma de ensino - 1h

- Aplicacgao dos protoétipos de ensino com retorno e Producgao de atividade final de
curso - 10h

Certificacao

A certificacdo sera emitida pela Universidade Federal Fluminense para os
cursistas que obtiverem 75% de participagao nos encontros, nas interagdes na
plataforma de ensino e queconcluirem o trabalho de conclusao do curso.

Cronograma do Curso

Periodo de Inscrigao : 22/5/24 a 31/05/24

Periodo de realizagao do curso : 11/06/24 a 30/07/24
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Conteudo tematico
* Aula inaugural - apresentagao do Curso;

1- As metodologias ativas e o uso de recursos tecnologicos no ensino;

2- O conceito de metodologias ativas, exemplos de aplicagdo no ensino (Project-

basedlearning, Storytelling, construgao de mapas mentais);

3- Os multiletramentos nos textos multimodais;

4- Leitura de textos cientificos sobre a tematica dos novos letramentos. Interacao
naplataforma de estudos;

5- O ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Uma perspectiva multimodal,
inclusiva ebilingue;

6- Leitura de artigos e pesquisas cientificas sobre o ensino de surdos. O
planejamento dasaulas e o uso de sequéncias didaticas;

7- O direito dos surdos a Literatura;

8- Interacao nos debates e nas atividades da plataforma de estudos;

9- Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos mediada por recursos
tecnoldgicos. Protétipos didaticos para o ensino bilingue.

10- Interagao na plataforma e produg¢ao do trabalho final do curso. Aplicagao do
questionario pos-teste.

* Postagem do trabalho final até 31 de agosto.

Processo avaliativo

A avaliacao sera continuada, observando:

Nas aulas sincronas: 75% de participacao nas aulas das videoconferéncias.

Nas aulas assincronas: execugoes das atividades, interacdo na plataforma de
ensino, aplicacao e a devolutiva dos protétipos de ensino propostos no curso,
producgao do trabalhofinal do curso e a devolutiva do questionario pos-teste.

* Esses sdo os requisitos avaliativos para a certificacao final do curso

Publicacao em E-book

* Serao selecionados os trabalhos finais de curso de maior destaque para a
publicagao no E- book das praticas pedagogicas do curso com atividades de

ensino de Lingua Portuguesa comol2 para surdos.
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Formulario de Inscricao

Ao aceitar responder este documento (pré-teste), vocé participara da
pesquisa de doutoramento da UFF. Esclarecemos que nao ha respostas certas
ou erradas. Informamos que todos os dados coletados serdo utilizados
exclusivamente para esta pesquisa e todas as informagbées permanecerao
confidenciadas de forma anénima de acordo com o termo de consentimento
esclarecido (TCLE) a ser preenchido, a posteriori, pelo participante.
Os questionarios semiabertos (pré-teste e pos-teste) estdo distribuidos no
Google formularios com o objetivo de coletar informagdes primarias e
secundarias para o planejamento e avaliagao do trabalho de pesquisa.

Participante candidato,

Agradecemos pelo seu interesse no curso e pela sua participagao na
pesquisa. Sua participagdo € voluntaria. Para qualquer necessidade de maior
esclarecimento entre em contato com a pesquisadora Fabiana Madeira pelo
telefone (21) 97973-8917 ou pelo e-mail fabianafb@id.uff.br

1- Nome completo:
2- E-mail:
3- Cidade e Estado em que trabalha:

4- Vocé é:

[] Surdo

[] Deficiente auditivo
[ ] Ouvinte

5- Idade (em anos)

[]18-25
[ ]126-30
[]31-35
[]36-49
[ ] Maior de 50
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6- Qual sua fluéncia em...

Muitobom Bom intermediario Pouco Nenhuma

Leitura em

lingua portuguesa ] [] ] [] ]
Compreensaoem

lingua portuguesa ] [] ] [] ]
Leitura em

lingua inglesa [] [] ] ] []
Compreensaoem

lingua inglesa (] [] ] ] ]
Compreensao en

Libras ] ] ] [] ]
7- Vocé é:

[] Professor (a) de Lingua Portuguesa

[] Professor (a) de Lingua Portuguesa e Libras
] Pedagogo bilingue

|:] Estudante de Letras

[] Licenciando (a)

[] outro (a)

Se marcou estudante de Letras, qual € o seu curso?

Se marcou licenciando (a), qual € a sua licenciatura?

Se marcou outro (a), o que €?

8 - Instituicao em que trabalha

[ ] Secretaria Estadual de Educagao

[] Secretaria Municipal de Educagao

] Fundagao de apoio a Escola Técnica (FAETEC)
[ Instituto Federal

[] Colégio Pedro II

[] Escola particular

[] Sou estudante de Letras

[ 1 Sou licenciando

[1] Outro

Se vocé marcou outro na opgao anterior, por favor, especificar.
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9- Ha quanto tempo (em anos) desempenha os cargos:

(NSA - nao se aplica quando vocé ndo exerce/exerceu o respectivo cargo.)

<5 5a 11a 16 a 21a >26
NSA anos 10 16 20 25 anos
anos anos anos anos

Professor especialista
em educagao especal |:| EI |:| D |:| D D
Professor de AEE 1 O [ ] ] 1 [
Agente de apoio a 1 [ ] ] ] ] ]
Inclusdo escolar
Professor de 1 [ ] ] ] ] ]
Educacao Infantil
Professor adjunto ] [ ] ] ] ] ]
de Educacao Infantil
Estagiario |:| |:| |:| |:| |:| |:| |:|
Estudante [] [] [] [] [] [] ]
Coordenador ] ] ] ] ] ] ]
pegadodgico
Diretor Escolar [] ] ] ] ] ] ]
Outro 1 [ ] ] ] ] ]

Se vocé marcou outro na opgao anterior, por favor, especificar.
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10- Quanto aos alunos com:

Tenho alunos
neste ano

Ja dei aula Nunca de aula

Surdez []

Transtornos globais do ]
desenvolvimento

Transtorno do espectro

[]

do autismo

[]

[]

Altas habilidades e
superdotacgéao

Cegueira

Surdocegueira

Deficiéncia fisica

Nanismo

Sindrome de down

Dupla excepcionalidade

Transtorno do défict de
atencao e hiperatividade

Transtor opositor
desafiador

OO0 |ojoogob|b

Sem laudo, mas necessita
Ser incluido

OO0 o0 oo bbb

O oo |ojojoguoodb

Outro |:|

L]

[]

Se vocé marcou outro na opgao anterior, por favor, especificar.
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Conhecimento prévio

Nesta segdo vocé ira contribuir com a pesquisa apresentando o
conhecimento que ja possui sobre a tematica abordada no curso. Solicitamos
que nao utilize pesquisa on-line para responder. Suas respostas servirao de
dados e base para o aprimoramento das técnicas inclusivas de ensino.

11- O que sdo Multiletramentos? (Nao utilize busca na internet).

] Acao de ensinar/ aprender a ler e escrever.

[] Estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva
as praticas sociais que usam a escrita.

] Propde uma redefinicio de textos e praticas, reconhecendo multiplas formas
de comunicagao e construgao de sentidos.

|:] Ja vi a palavra, mas nao sei definir.

E] Nao sei o que é.

12- Vocé apresenta facilidade no uso de ferramentas ou recursos tecnolégicos
digitais no planejamento de suas aulas?

[] Sim

[] Nao

Se vocé respondeu sim na questao anterior, quais vocé ja utiliza?

13- Vocé ja elaborou atividades para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos?

Sim As Nao
vezes
Utilizo atividades dos livros e apostilas de
Lingua Portuguesa do publico geral. [] ] ]
Faco pequenas adaptagdes dos livros
didaticos e apostilas de Lingua Portuguesa. L L ]
As adaptacgoes sdo feitas pela intérprete de ] [] []

Libras da escola.

Faco adaptacbes de materiais Bilingues
preexistentes.

[]
[]
[]

Elaboro atividades para alunos surdos porque ] O
nao tive formacao, por isso ndo me sinto capaz. [
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14- Quanto a atividades de ensino de Lingua Portuguesa mediada por recursos
tecnoldgicos digitais para o ensino de surdos

] Desconheco [ ] Ja ouvi falar

] Conhecgo e n&o uso [] Conheco e uso

Se vocé marcou conheg¢o na opcao anterior, quais vocé conhece? Quais vocé
ja utilizou?

Expectativas iniciais
Este € o momento em que vocé descreve quais sao as suas expectativas
iniciais para este curso.

15- O que vocé espera do curso "Multiletramentos e recursos tecnologicos no
ensino de surdos?

16- Qual a importancia do (s) letramento (s) da Lingua Portuguesa no ensino de
surdos? Apresente, brevemente, o seu ponto de vista.

Termo de Consentimento livre e esclarecido
Eu declaro ter sido informado (a) nos termos de participagao voluntaria e
concordo em ser participante da pesquisa acima descrita.

[ ] Sim concordo e quero participar.
[ ] Nao quero participar.

Muito obrigado!
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10.3 Termo de consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(Disponibilizado eletronicamente)

Universidade Federal Fluminense - Instituto de Biologia — PGCTlIn
Dados de identificagao
Titulo do projeto: "Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos”

Pesquisadora responsavel: Fabiana Ferreira Braga Madeira

Instituicdo da pesquisadora: Programa de doutorado em Ciéncias, Tecnologias
e Inclusao (PGCTIn) - Universidade Federal Fluminense - UFF

Telefone de contato da pesquisadora: (21) 97973-8917

Nome completo do participante:

E-mail:

Vocé foi selecionado (a)!

Sua participagdo configura-se como voluntaria (ndo obrigatdria). A qualquer
momento vocé podera desistir de participar e retirar o seu consentimento. Sua
recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com
a instituicao pertencente.

Por meio deste termo, convido-o a participar da pesquisa intitulada "O uso de
recursos tecnoldgicos no letramento de surdos - uma perspectiva multimodal,
bilingue e inclusiva", oriunda do Programa de doutoramento em Ciéncias,
Tecnologias e Inclusdo (PGCTIn/UFF).

Esta pesquisa visa capacitar professores e futuros professores no planejamento,
desenvolvimento e aplicagao de projetos e trabalhos com fazendo o uso de
recursos tecnolégicos no ensino de alunos surdos.

Sua participagdo na pesquisa consistira em fazer parte do curso on-line
"Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de surdos” e na resposta
dos questionarios pré e pos-teste disponibilizados no Google formularios. Os
questionarios tém por objetivo coletar informagdes primarias e secundarias para
o planejamento e a avaliagdo do trabalho cientifico.

Tematicas do curso

1- As metodologias ativas e o uso de recursos tecnologicos no ensino;

2- O conceito de metodologias ativas, exemplos de aplicagdo no ensino (Project
based learning, Storytelling, construcdo de mapas mentais); 1de 3
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3- Os multiletramentos e a hipermodalidade nos textos multimodais;

4- Leitura de textos cientificos sobre a tematica dos multiletramentos e da
hipermodalidade. Interagao na plataforma de estudos;

5- O ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Uma perspectiva
multimodal, inclusiva e bilingue;

6- Leitura de artigos e pesquisas cientificas sobre o ensino de surdos. O
planejamento das aulas e o uso de sequéncias didaticas;

7- O direito do surdo a Literatura;

8- Interacao nos debates e nas atividades da plataforma de estudos;

9- Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos mediadas por recursos
tecnolégicos. Protétipos didaticos para o ensino bilingue;

10- Interacao na plataforma e producdo do trabalho final do curso. Aplicacdo do
questionario pés-teste.

O curso contara com carga horaria de trabalhos sincronos e assincronos.

As aulas sincronas serao ministradas pelo servico de comunicagao por video
Google Meet e as aulas assincronas serao desenvolvidas no sistema de
gerenciamento de conteudos Google Classroom.

A carga horaria de trabalhos esta dividida em cinco (5) encontros sincronos de
2h de aula somados a cinco (5) encontros assincronos com atividades a serem
desenvolvidas - duas (2) horas para a leitura de textos, duas (2) horas para a
execugao das atividades assincronas, cinco (5) horas para a aplicagao dos
prototipos de ensino em sala de aula ou produgao de atividades didaticas e cinco
(5) h para o retorno dos resultados que sao configurados como trabalho final do
curso, contabilizando um total de 40h.

Os beneficios relacionados a sua participagao consistem na possibilidade de os
professores e licenciandos atualizarem e ou complementarem os seus
conhecimentos e metodologias de ensino de LP como L2 para surdos em relagao
as novas teorias, abordagens e técnicas pedagogicas oriundas das
transformacgdes tecnologicas do mundo contemporéaneo que impactam no
ambiente educacional.

A sua participacdo nao representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicologica. As informacgoes obtidas por meio desta pesquisa serao confidenciais
e asseguradas ao sigilo da participacdo. Ainda que os resultados obtidos nesta
pesquisa sejam utilizados apenas em eventos cientificos, a sua identificagao nao
sera divulgada.
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Esperamos que esta pesquisa nao provoque sofrimento a nenhum participante
uma vez que visa o aperfeicoamento de profissionais da educagdo. Caso alguma
pergunta lhe cause desconforto ou constrangimento, fique a vontade para dizer
que nao deseja responder aquela pergunta. Conforme apresentado, buscamos
com esta pesquisa considerar a resolugao n° 466 de 2022 do comité de ética em
pesquisa no que tange os aspectos éticos das pesquisas envolvendo seres
humanos em oferecer esclarecimentos acerca dos riscos e das medidas de
protecao aos participantes da pesquisa.

A sua participacao é livre e voluntaria sendo liberado de sua continuidade, a
qualquer momento, aquele que nao desejar participar.

Duvidas e informacgdes sobre o estudo em questiao poderao ser obtidas atraves
do e-mail: fabianafb@id.uff.br e do telefone (27) 97973-8917. A Dra Gerlinde
Teixeira € a orientadora desta tese e podera ser contatada pelo e-mail:
gerlinde_teixeira@id.uff.br ou pelo telefone: (21) 99609-0388.

A pesquisa "O uso de recursos tecnoldgicos no Letramento de surdos - uma
perspectiva multimodal, bilingue e inclusiva" esta de acordo com os principios
do Comité de ética em pesquisa (CEP). O comité tem por competéncia avaliar e
aprovar projetos de pesquisa que envolvam seres humanos de acordo com as
normas eéticas elaboradas pelo ministério da saude. A avaliagdo do CEP
considera os beneficios e os riscos aos participantes, procurando minimiza-los,
aléem de buscar a garantia ao acesso a todos os direitos assegurados pelas
agéncias regulatorias. Desta forma, o CEP visa defender a dignidade e os
interesses dos participantes que poderao contribuir de forma voluntaria e segura.
Esta pesquisa foi aprovada pelo CEP da Universidade Federal Fluminense. Em
caso de duvidas ou querendo obter maiores informagoes, entre em contato com
o comité de ética em pesquisa da Faculdade de Medicina da UFF sito a rua
Marqués do Parana n° 303, sala 416, 6° andar, Niteroi, Rio de Janeiro. Prédio
anexo ao hospital Universitario Anténio Pedro. E-mail: etica.ret@id.uff.br.
Telefone: (21) 2629-9189. O comité de ética em Pesquisa € um colegiado
responsavel pelo acompanhamento das agdes deste projeto.

Deste modo, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios em participar
da pesquisa. Concordo em responder aos questionarios e realizar as atividades
do curso "Multiletramentos e recursos tecnologicos no ensino de surdos"”
contribuindo para a melhoria do ensino inclusivo para alunos surdos.

[] Sim
[ ] Nao

Muito obrigado!

3de3

204



10.4 Aceite do Termo de consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) candidato(a),

Vocé foi selecionado para o Curso “Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no
ensino de surdos”.

Para efetivar a sua inscrigcao e participar da pesquisa, solicito que responda ao
Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) pelo link:

https:/forms.gle/gQTNUuT7/WMru2G1a9

O candidato tera até a segunda-feira dia 10 de junho de 2024 para dar o aceite
ao TCLE. Caso contrario, o candidato perdera a vaga no curso e seguira para o
proximo candidato da lista de espera.

Apés o consentimento em participar da pesquisa o candidato passara a cursista.
Sera inserido na sala de aula virtual Google Classroom e no Grupo de
informagdes do WhatsApp.

Fabiana Madeira

Pesquisadora responsavel — PGCTIn/UFF
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Atividade multimodal

CURSISTA1
PLANO DE AULA
TEMA: Formacao de Palavras

OBJETIVO: promover a aquisicdo do alfabeto em Lingua de Sinais, respeitando o aprendizado
na sua lingua materna, levando-o a formar palavras.
OBJETIVO ESPECIFICO: trabalhar o ensino do alfabeto em libras e associa-lo a lingua

portuguesa; formar palavras a partir de atividades estruturadas.

Ao pensar na educagao de Surdos, faz necessario um olhar empatico para uma pratica que
deve ser continua e reflexiva. Deve-se levar em consideracao sua especificidade, pois nem
todo surdo aprende da mesma forma. (re) pensar em atividades que farao com que o aluno esta
envolvido na aplicacdao da atividade e faca sentido para ele. Desta forma a atividade que sera
aqui desenvolvida, trouxe resposta significativa.

Desenvolvimento: a principio no atendimento pedagogico LIBRAS/ Lingua portuguesa, a
professora ira sinalizar para o aluno em libras as letras do alfabeto e este devera associar me
lingua portuguesa o mesmo.

sera entregue a atividade para o educando, estruturada para que ele possa interagir de melhor
forma com a atividade.

A base da palavra (letras individuais), estardo embaralhadas, para que o aluno possa identificar
as letras do alfabeto em portugues, e em seguida possa formar as palavras. E para que o

professor possa perceber se o aluno de fato consegue distinguir as letras.

abaixo segue as fotos das atividades:
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Cursista 2

Plano de aula: Projeto Sobre a Dengue: 8° ano do Ensino Fundamental

A dengue é uma doenga transmitida pelo mosquito Aedes aegypti e representa
um desafio de saude publica em varias partes do mundo. Abordar este tema
os alunos é essencial para formar cidadaos conscientes e participativos na
prevencao desta doenca. Esta aula tem como objetivo sensibilizar os alunos
sobre a importancia de combater o mosquito transmissor, promovendo agoes
simples que podem ser realizadas no dia a dia para evitar a proliferagao do
vetor.

Relacdo com a BNCC

Campo de Experiéncia: Espagos, tempos, quantidades, relagoes e
transformacgoes

Explorar e descobrir o papel das criangas como agentes que cuidam do
ambiente para prevenir doengas como a dengue, integrando conhecimentos
sobre saude e meio ambiente.

Tema

Projeto de Conscientizagao sobre a Dengue
Faixa Etaria

Ensino Fundamental I

Duracido

3 horas (uma manha ou tarde)

Objetivos Gerais

Sensibilizar os alunos sobre a importancia de evitar a proliferagao do
mosquito Aedes aegypti.

Desenvolver atitudes responsaveis em relagdo ao meio ambiente e a saude
coletiva.

Estimular a observagao e a curiosidade sobre o mundo natural e a ciéncia.
Recursos

Videos educativos sobre a dengue e seu ciclo de vida.
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Livros infantis que abordam o tema da dengue e cuidados com o meio
ambiente.

Materiais reciclaveis para construgao de maquetes e brinquedos.
Folhas, lapis de cor, tintas e pincéis para atividades artisticas.
Passo a Passo

Sessao 1: Conhecendo o Inimigo

Introdugao (15 minutos): Iniciar a atividade com uma roda de conversa sobre o
que os alunos ja sabem sobre a dengue e mosquitos.

Video Educativo (15 minutos): Assistir a um video curto sobre o ciclo de vida
do Aedes aegypti e como a dengue é transmitida.

Roda de Conversa (15 minutos): Discutir o video, focando na importancia de
nao deixar agua parada.

Sessao 2: Prevencdo é a Solugao

Caca aos Criadouros (30 minutos): Organizar uma atividade avulsas para
procurar e identificar possiveis criadouros do mosquito no ambiente escolar.

Atividade Artistica (30 minutos): Criar cartazes sobre prevencido da dengue
usando tintas e materiais reciclaveis.

Sessao 3: M3aos a Obra

Construgao de Maquetes (45 minutos): Utilizar materiais reciclaveis para
construir maquetes de casas e quintais livres de criadouros do mosquito.

Encerramento (15 minutos): Realizar uma exposi¢ao das maquetes e cartazes
produzidos pelas criancas, convidando outras turmas para visitar e aprender.

Conclusao

Esta aula sobre a dengue é uma oportunidade valiosa para envolver os alunos
em praticas de cuidado com o ambiente e saude publica. Ao entenderem a
importancia de suas agcoes no combate ao Aedes aegypti, os pequenos
tornam-se agentes ativos na prevenc¢ao dessa doenca, contribuindo para um
futuro mais saudavel para todos.

Perguntas Frequentes

Como o mosquito da dengue se reproduz?
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O mosquito coloca seus ovos em agua limpa e parada. Por isso, é importante
nao deixar agua acumulada.

Quais sao os principais sintomas da dengue?

Os sintomas incluem febre alta, dores de cabega, dores no corpo e, as vezes,
manchas vermelhas na pele.

Como podemos prevenir a dengue ha nossa comunidade?

Eliminando locais com agua parada, usando repelente e participando de
campanhas de conscientizagao.

Existe vacina para a dengue?

Sim, existe uma vacina, mas & mais importante focar na prevengido, mantendo
nossos ambientes limpos.

O que fazer se alguém da minha familia pegar dengue?

E importante levar a pessoa ao médico imediatamente e seguir todas as
recomendagdes meédicas.

Elas podem ser agentes de mudanca, ajudando a identificar e eliminar
possiveis criadouros do mosquito em casa e ha escola.

Atividade
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PLANO DE AULA
Cursista: 3
Série: 5° ano do Ensino Fundamental
Duracao: 3h/aula Disciplina: Alfabetizagao e Letramento
Unidade Tematica: Registro da histéria: linguagens e culturas.

Objeto de Conhecimento: As fradigdes orais e a valorizagdo da meméria. O
surgimento da escrita e a nogao de fonte para a transmissdo de saberes, culturas e

historias.

Pré-requisitos: Conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa com énfase em

aspectos como sintaxe e fonologia.
Conteldo: A Gramatica com as Maos na Massa.

Objetivo Geral: Compreender os aspectos basicos sobre a estrutura frasal em

Lingua Portuguesa.
Objetivos Especificos:

- Caracterizar a estrutura frasal (organizagao sintatica) da Lingua Portuguesa bem
como a influéncia desta organizacao nos processos de constru¢cdao da comunicagao

em e entre Lingua Portuguesa e Libras;

- Caracterizar as ferramentas gramaticais, culturais e artisticas da Lingua

Portuguesa escrita como forma de transmiss&o de saberes, culturas e historias.

Competéncias/habilidades (BNCC): (EF05HI06) Comparar o uso de diferentes
linguagens e tecnologias de comunicacao e avaliar os significados sociais, politicos

e culturais atribuidos a elas.
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Desenvolvimento:

- Receber os alunos exibindo o video-clipe de “Que Saudade que eu to”

(https://youtu.be/p4jlgvpP3zM?si=iRe0ryoxW1XBzkuW) e organizar a turma em
circulo.

- Promover um momento de conversas visando responder a pergunta “Qual a
importancia da Lingua Portuguesa para o nosso dia a dia?”’ através de textos do
material didatico e descobrir a compreensao dos discentes sobre o assunto a ser
trabalhado.

- Apresentar a sala, utilizando equipamento de datashow, fotos e verbetes sobre as
diferencas entre Libras e Lingua Portuguesa destacando os aspectos gramaticais

com énfase na estrutura frasal em Lingua Portuguesa.

- Promover uma discussao inicial sobre os seguintes topicos: “Existe uma ordem
correta para a Lingua Portuguesa escrita? O que vem primeiro? Quando vem

primeiro? Sujeito? Objeto? Verbo?".

- Explanar, scbre a ordem das palavras na frase conforme a ordem canodnica dos
elementos da frase na lingua portuguesa (sujeito-verbo-objeto - SVO), de forma

expositiva e dialogada com auxilio do material didatico.

- Explanar e caracterizar, de uma forma ludica e com roda de conversa, a estrutura
frasal (organizagao sintatica) da Lingua Portuguesa bem como a influéncia desta
organizagdo nos processos de construgao da comunicagdo em e entre Lingua

Portuguesa e Libras.

- Propor a sala a realizagao da divisao da turma em trés grandes grupos. Cada
grupo, sob mediagéo do docente, desenvolvera uma atividade em especifico.

O grupo 1 formara palavras e frases em Lingua Portuguesa usando as tampinhas

de garrafa PET com as letras coladas em cada tampinha.
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O grupo 2 desenvolvera frases para descrever as sensagoes de tocar os diferentes
tipos de materiais disponibilizados na mesa (tecidos aveludados, aspero, macio e

grossos...almofada, esponja, papel).

O grupo 3 desenvolvera frases que possam descrever os objetos e acgdes que
podemos fazer em cada material disponibilizado na mesa (perfumes, aromas,

banana, batata doce, bolacha, cebola e bolo).
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Observagdo: Além dos aspectos visuais e de vocabuldrio, os alunos também
aprendem por meio destas atividades utilizando sensacgées (toque, olfato,

paladar...).

- Propor a sala debater se usamos corretamente a ordem das palavras na frase em
Lingua Portuguesa caracterizando as ferramentas gramaticais, culturais e artisticas

da Lingua Portuguesa como forma de transmissao de saberes, culturas e histdrias.

- Promover uma discussao final sobre o conteldo da aula destacando a relevancia

de tal tematica para a sociedade do seculo XXI.

- Solicitar aos alunos que produzam uma ilustragdo que represente a estrutura frasal

em Lingua Portuguesa.

- Registrar o material produzido e publicar na pagina e no grupo da escola ou
comunidade escolar. Alem disso, expor o material produzido em um mural na sala

ou na escola.

- O docente apresentara uma proposta de trabalho: Como tarefa de casa, os alunos
deverao elaborar um poema, de tematica livre, sobre a Lingua Portuguesa e suas
bases morfologicas conforme explanado pelo docente. Os alunos apresentarado tais
poemas na proxima aula onde toda a sala discutira e refletira sobre os pontos
mostrados pelos alunos por meio das poesias. Os alunos terdo a liberdade para
pesquisar em suas casas ou na biblioteca/sala de informatica do colégio em horario

extra/fora da carga horaria matutina.

Recursos:
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Livro didatico; Quadro; Pincel para quadro; Computador e equipamento de projecao;

Fichas e reprodugtes de imagens; Folhas brancas; Material para desenho e pintura.
Avaliagio da Aprendizagem:

Avaliagdo sera realizada de forma continuada por meio dos seguintes instrumentos:
participacdo em sala de aula, debates, discussdao e avaliagdo por meio das
ilustragbes e poemas. Ao final da aula, os discentes serdo questionados quanto ao
que aprenderam como forma de avaliar, entender e analisar se os objetivos foram
atingidos. O docente fara sua autoavaliagédo visando refletir a sua pratica didatica e
a efetividade de sua abordagem docente para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos proporcionando tambéeém uma reflexdo se os discentes realmente estao
aprendendo e se ha alguma relagdo do conteudo dado com o cotidiano dos alunos

(através dos questionamentos em sala de aula ou em textos).
Referéncias:

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue
- Lingua Brasileira de Sinais. Sdo Paulo: EDUSP, 2003.

. Libras em contexto. 3. Ed. Brasilia: LIBREGRAF, 2004.

QUADROQOS, R. M. Educacao de Surdos: A Aquisicao da Linguagem. Porto Alegre -
RS. Artes Médicas, 1997.

SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferengas. 2. Ed. Porto Alegre: Mediagao,
2001.

BOTELHO, P. Segredos e siléncios na Educagao dos Surdos. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

FERREIRA-BRITO, L. Integracao social e surdez. Rio de Janeiro: Babel, 1993.
SKLIAR, C. (Org.). Atualidade da Educacao Bilingue para Surdos. Porto Alegre:
Mediagao, 1999.

STROBEL, K. L.; DIAS, S. M. S. Surdez: Abordagem geral. Curitiba: APTA/FENEIS,
1995,
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10.5 Trabalho Final de Curso

Universidade Federal Fluminense

Curso de Formagdo Continuada — Multiletramentos e recursos tecnologicos no ensino de Surdos
Area: Letras: Lingua Portuguesa: Ensino da Lingua Portuguesa como L1 e como L2 para Surdos
Cursista: INFORMANTE 1

PLANO DE ATIVIDADE FINAL DE CURSO

CURSISTA DURAGAO DA ATIVIDADE
INFORMANTE 1 Aproximadamente 100 minutos
(dois tempos sequidos de aula)
. Tema:

QO ensino de substantivos para surdos

. Publico-alvo:

Alunos do Ensino Fundamental |

Objetivo(s): Ao final da atividade, o aluno devera ser capaz de:

1. Reconhecer facilmente os substantivos num dialogo ou numa histéria apresentada em
Libras ou em imagens.

2. Escrever as palavras (substantivos) conforme as imagens sdo mostradas no video.

3. Sinalizar o objeto mostrado e escrever seu nome.

Recurso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Jogo da memoaria, computador, aparelho de celular, tela interativa.

Metodologia utilizada:

Iniciaremos a aula conversando sobre os nomes que o0s objetos, as coisas possuem. Em
seguida, colocarei todos sentados ao redor da mesa e espalharei sobre ela as figuras do jogo
da memdria elaborado especificamente para este conteudo. De um lado, as imagens dos
substantivos cujas iniciais seguem a ordem alfabética; do outro, as palavras escritas em
portugués e signwriting. O objetivo é encontrar o par imagem do substantivo-palavra escrita.
Mas, antes da brincadeira, que sera iniciada pelas vogais, os alunos serdo estimulados a
observar a imagem do substantivo de cada card e a fazer o sinal correspondente a ela. Apds
este momento, sera entregue a cada aluno uma folha de papel com algumas imagens de
substantivos e espaco em branco. O aluno devera escrever no espago em branco do papel o
nome da imagem em portugués. Ao final da aula, brincaremos mantendo as imagens e seus
respectivos nomes emborcadas sobre a mesa e o aluno que encontrar mais pares (o
substantivo e sua respectiva escrita), sera o vencedor.

Atividade(s) proposta(s):
Uma folha de papel com algumas imagens (as mesmas que constam no jogo) e ao lado de
cada imagem um espaco em branco para o aluno escrever seu nome em portugués.

. Avaliacao:
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Além de o processo avaliativo acontecer no decorrer da aula, sera entregue aos alunos uma
folha contendo algumas frases com espagos em branco onde eles deverdo escolher a opgao

gue melhor se encaixa ao contexto sinalizado. Eles poderdo acompanhar a sinalizagdo através
de um video com a traducdo em Libras.

7.

Observagdes importantes
Esse plano de aula pode ser adaptado de acordo com as especificidades da turma.

8.

Referéncias bibliograficas

MADEIRA, F. F. B. O Ensino Bilingue de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos:

criacdo de um material didatico / Fabiana Ferreira Braga Madeira .— Niterdi: [s.n], 2018.

MADEIRA, F.F.B. Caderno pedagdgico bilingue: lingua portuguesa como L2 para surdos [livro

eletrénico]: o letramento visual e os géneros textuais. Rio de Janeiro. Edigdo da Autora, 2020.
ISBN 978-65-00-10302-1

MADEIRA, F. F. B. Arquitetura pedagogica como forma de inclus@o de surdos no processo de

ensino de Lingua Portuguesa. In: Do campo para a cidade. Propostas para uma educagéao
inclusiva. 12 Ed.: 2022.

2
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INFORMANTE 1

Simulagdo de como sera a aula: https://voutu.be/KjG6pm-8NWc

Jogo da Memoria completo:

Jogo da memoria com as vogais:
E— i W |-t
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Jogo da memodria: https://youtu.be/ZH5J9RsfNQQ

Atividade Proposta:

Atividade 1_Escreva o nome dos substantivos abaixo:

b)

d)
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Atividade Avaliativa_video do youtube: https://youtu.be/xPy4h162-rs

Frase 1_ Eu preciso de para ler melhor.

ILHA
ARVORE
OCULOS
ESCOVA

oo o

Frase 2 Na casa da minha vizinha tem muitas

frondosas.

a. OCULOS
b. ESCOVAS
c. ILHAS

d. ARVORES

Frase 3 _Minha mae comprou deliciosas.

a. UVAS
b. ARVORES
c. OCULOS
d. ESCOVAS

Frase 4 Eu perdi meu anel la na

a. ARVORE
b. ILHA
c. OCULOS
d. UVA

Agora responda com suas palavras:

. Para pentear o cabelo nés utilizamos uma

a
b. O bebé experimentou € amou.
C. sdo fontes de oxigénio.
d
e

. Os me ajudam a enxergar melhor.
. O barco nos leva até a

bonitas,
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Universidade Federal Fluminense

Curso de Formacéo Continuada — Multiletramentos e recursos tecnolégicos no ensino de Surdos
Area: Letras: Lingua Portuguesa: Ensino da Lingua Portuguesa como L1 e como L2 para Surdos
Cursista: INFORMANTE 14

PLANO DE ATIVIDADE FINAL DE CURSO

CURSISTA DURACAO DA ATIVIDADE

INFORMANTE 14 Aproximadamente 50 minutos

1. Tema:
Expressdes idiomaticas — Um contraste entre a Libras e a Lingua Portuguesa

1. Publico-alvo:
Alunos do primeiro ano do Ensino Médio

2. Objetivo(s): Ao final da atividade, o aluno devera ser capaz de:

1. Reconhecer expressdes idiomaticas.

2. Desenvolver a capacidade de comunicagdo e autonomia para compreensao de textos em
Lingua Portuguesa.

3. Ampliar os conhecimentos pragmaticos e culturais da Libras e da Lingua Portuguesa.

4. Desenvolver a percepgao do contraste existente entre significante e significado no que
tange a Libras e a Lingua Portuguesa.

5. Interpretar textos em Libras e Lingua Portuguesa.

3. Recurso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Apresentacao de slides, textos visuais e escritos, lousa, data show.

4. Metodologia utilizada:
A aula podera ser ministrada totalmente em Libras.
Unidades didaticas contendo textos em Lingua Portuguesa e video do youtuber. Por ELIAS,
Alexandre. Expressdes idiomaticas.

https://youtu.be/N QWSKPAU{E.

5. Atividade(s) proposta(s):
PRE-LEITURA — Contextualizacdo e Apresentagédo do tema a ser trabalhado, mediante
discussdo com 0s alunos.
LEITURA - Detalhamento do texto — leitura total do texto e perguntas sobre compreenséo
textual.
IDENTIFICACAO - Identificar expressdes idiomaticas no texto.

6. Avaliacao:
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A avaliag&o ocorrera por meio de:

Observagao direta;

leitura;

perguntas e respostas em Libras e em Lingua Portuguesa escrita;

7. Observagdes importantes
Esse plano de aula pode ser adaptado conforme a necessidade de cada turma.

8. Referéncias bibliograficas

MADEIRA, F.F.B. Caderno pedagogico bilingue: lingua portuguesa como L2 para surdos [livro
eletrénico]: o letramento visual e os géneros textuais. Rio de Janeiro. Edicao da Autora, 2020.
ISBN 978-65-00-10302-1

MADEIRA, F. F. B. Arquitetura pedagogica como forma de inclusdo de surdos no processo de
ensino de Lingua Portuguesa. In: Do campo para a cidade. Propostas para uma educagéao
inclusiva. 1% Ed.: 2022.

CAPOVILLA, C. F.; TEMOTEDO, G. J.; MARTINS, C. A. Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil; a
libras em Suas Maos. 3 volumes.

HENRIQUES, C. C. Léxico e Semantica: Estudos produtivos sobre palavras e significagdo. Rio de
Janeiro: Alta Books, 2018.

Elias, Alexandre. Expressdes Idiomaticas. Video publicado no youtube. 9 min. Disponivel em:
hitps://voutu.be/N QWSKPAUI{E.

Atividades foram retiradas do endereco:

https://www.ibilce.unesp.br/Home/Pesquisad469/gample/GRM-ArividadesEls.pdf

(3%
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PROPOSTA PEDAGOGICA

1% Etapa: Apresentacdo do tema em uma roda de conversa, levantar perguntas para
investigar o que os alunos entendem sobre “expressfes idiomaticas”. As perguntas

podem ser:

Quem sabe o que é uma expressao idiomatica?
Podemos encontrar essas “expressdes” na Libras?
Como entender o sentido da aplicag@o desse recurso dentro de um texto em Lingua

Portuguesa?

2% Etapa: Exibicdo do video Expressdes idiomaticas de ELIAS, Alexandre.

Disponivel no youtube. 9 min. Em: hips:/vournbe™N QWSKPAUE. Ao final do video

retomar os questionamentos da 1® etapa. Dessa vez explicando para os alunos que
as expressdes idiomaticas fazem parte da lingua e da cultura de um povo. Conhecé-
las significa ampliar os conhecimentos semanticos, pragmaticos e culturais, desse
modo, desenvolver a capacidade de comunicagdo e entendimento de textos em

Libras e em Lingua Portuguesa escrita.

32 Etapa: distribuir para os alunos atividades com textos em Lingua Portuguesa e
imagens que representam expressdes idiomaticas. CARRASCOZA, J. A. Qual é a
graca? In: Sistema Maxi de Ensino. Londrina: Maxiprint Editora, 2007, p. 31-32. Permitir
que executem as tarefas em grupos. Convida-los a interagir com os colegas de
classe sobre possiveis dificuldades na execugdo da atividade. Orienta-los na

resolugao juntamente com reflexdes acerca do tema.
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Leia o texto com muita atengéo e depois faga as atividades propostas.

Engragada a nossa lingua. Ela tem cada coisa que a gente ndo entende se levar
muito a sério. Por exemplo, o pé do ouvido. Nao € um ouvido que tem pé, pde sapato
e sai por ai correndo atras de conversa fiada. Ndo € um pé que joga bola, faz gol e
tem bolha as vezes. E outra coisa muito diferente, ndo custa explicar se é que da
para entender. O mais legal esta em deixar cada um descobrir por si mesmo. Bem,
qguem ndo sabe o que significa pode procurar no dicionario, que desta vez eu nao
vou ajudar. So6 vou falar mais um pouco sobre o assunto.

O ouvido tem a parte de cima e a de baixo. E igual ao corpo da gente: a parte
que fica Ia embaixo recebe o nome de pé. Dai o pé do ouvido. Quer dizer, a gente
nao pode levar tudo ao pé da letra. Epa! Olha ai outro pé. SO que agora eu deixo
para vocé descobrir qual a gracga dele.

Ah, mas uma palavrinha! Quando disse |a em cima que a lingua é engragada,
estava falando daquela que a gente fala, a portuguesa. Nao va levar tudo a sério e

confundir com a outra, a lingua que a gente morde quando esta com muita fome.

Jodo Anzanello Carrascoza
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1- Relacione a segunda coluna de acordo com a primeira:

(a) A lingua portuguesa

(b) O pe do ouvido

(c) O pé que joga bola

(d) A lingua que esta na boca

(e) Ao pé da letra

( ) faz gol, usa sapato e tem bolha.

( ) a gente morde quando esta com fome.

( ) é pensar exatamente aquilo que se ouviu.

( ) é aquela que a gente fala.

( ) € um tapa com muita for¢ca no ouvido.

2- Numere as figuras de acordo com as expressOes dadas:

1- Rir pra burro

2- Quebrar o galho

3- Pér a boca no mundo

4- Dar nome aos bois

5- Falar pelos cotovelos

6- Puxar o saco

gl e

e
“

https://www.ibilce.unesp.br/Home/Pesquisa469/gample/GRM-ArividadesEls .pdf

4?2 Etapa — Ao certificar que todos entenderam o tema abordado. Instiga-los a se
expressarem sobre expressdes idiomaticas em Libras que usam em conversas com

outros surdos e a importancia da cultura e identidade surda para compreendé-las.
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INFORMANTE 15

Trabalho Final - Curso de Formagao Continuada — Multiletramentos e recursos
tecnologicos no ensino de Surdos

Sequéncia de atividades: Narrativas — Os trés porquinhos

Nome: INFORMANTE 15

Elabore uma sequéncia de atividades que focalize algum aspecto do letramento visual em
uma pratica de ensino . Para isso, siga os passos abaixo:

1. Indique a hipotese™* que guia a escrita dos alunos para os quais a sequéncia de

atividades sera proposta:

( ) Reconhece algumas Letras

( ) Identifica palavras Simples

( ) Atribui valor a frases pequenas

( ) N&o reconhece as Letras

() Sinaliza a imagem, mas nédo reconhece a grafia das palavras.

* Mais de uma hipétese pode ser assinalada, desde que sejam proximas e demandem
(aceitem) atividades de letramento com os mesmos objetivo e natureza.

2. Indique qual(is) aspecto(s)* concernido(s) no processo de alfabetizagdo sera(ao)
explorado(s) na sequéncia de atividades™*:
( ) O alfabeto: tragado e nome das letras
( ) Relag&o entre sinal e grafica (a escrita representa o sinal)
(x ) A escrita dos sinais (percepc¢ao de que os sinais sdo escritos por letras)
) Identificag&o visual das palavras — percepgao que as palavras possuem tamanhos.
) Elaborag&o de novas palavras, a partir de palavras estaveis
) Percepcao de que as mesmas letras ocorrem em palavras diferentes
) Percepcao de que a ordem das letras importa
) Regularidades ortograficas diretas
) Regularidades ortograficas contextuais
) Irregularidades ortograficas em palavras frequentes e/ou significativas
) Emprego de iniciais maidsculas
X ) Segmentagao das palavras em frases e textos
) Outros:

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

* Naturalmente, mais de um aspecto pode ser apontado.
** Essa lista & apenas indicativa. Outros aspectos nao listados podem ser apontados.

3. Indique qual (is) modalidade(s) leitora(s)* sera(ao) promovida(s) na sequéncia de
atividades™*:

( X) Leitura compartilhada

( ) Leitura capitulada

( ) Roda de leitura (biblioteca)

(x ) Roda de conversa apreciativa

* Mais de uma modalidade leitora podera ser contemplada na sequéncia de
atividades.

Esse material & parte integrante da pesquisa: “PRATICAS E METODOLOGIAS VISUAIS DO PROFESSOR SURDO NO ENSING DO PORTUGUES COMO L2 "

do PPGL — Ufscar - produzido pela mestranda Talita Nabas Tavares. Todos os direilos reservados
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4. Explicite as etapas da sequéncia, indicando para cada uma:
a) as atividades que serao propostas
b) os materiais que serdo empregados

Observagdes importantes:

4.1 — Nao e necessario ser uma sequéncia longa: entre 3 e 5 etapas esta suficiente.

4.2 — As atividades de exploragao do sistema de escrita ser apresentadas no formato
de uma atividade propriamente dita ou descritas (o0 que for mais facil para vocé).

4.3 — Vocé pode optar por iniciar pela pratica de leitura e dela derivar o contexto para
as atividades com o sistema de escrita ou propor essas atividades entre diferentes
momentos da pratica de leitura ou, ainda, propor atividades de alfabetizag&o que
conduzam a pratica de leitura.

Leitura Contextualizada.

Historia: Os trés porquinhos
Tuma: 6°anoAeB

Etapa 1 - Exploracao

Os alunos foram estimulados a discutir sobre a historia dos 3 porquinhos e o que cada
um se lembrava da histdria. Nesse momento foi questionado pelo professor os nomes
dos personagens, lugar onde acontecia a histéria, e outros acontecimentos
importantes.

Etapa 2 — Contagao em Libras

Apos o levantamento exploratério da histéria os alunos

entdo foram convidados a assistir novamente em lingua de

sinais a histéria ja relatadas por eles.

Nesse momento os alunos também foram estimulados a

manusear o livro fisico dos trés porquinho e comparar em
; Lingua portuguesa, palavras ja conhecidas por eles.

Novamente foi trabalhado nome dos personagens,

lugar e substantivos simples como: CASA, PALHA,

TIJOLO, MADEIRA, FLORESTA,

Vocabulario contido na historia.

Nesse momento os alunos foram estimulados a

escrever os substantivos além de apresenta-los

também em lingua de sinais,

Etapa 3 — Texto imagético

Esse material & parte integrante da pesquisa: “PRATICAS E METODOLOGIAS VISUAIS DO PROFESSOR SURDO NO ENSING DO PORTUGUES COMO L2 "
do PPGL — Ufscar - produzido pela mestranda Talita Nabas Tavares. Todos os direilos reservados

228




Universidade Federal Fluminense

Curso de Formacdo Continuada — Multiletramentos e recursos tecnoldgicos no ensino de Surdos
Area: Letras: Lingua Portuguesa: Ensino da Lingua Portuguesa como L1 e coma L2 para Surdos

Cursista: Talita Nabas Tavares

Foi apresentado agora os alunos o texto imagético que é
novamente a histéria escrita, mas com a auséncia de
algumas palavras essas trocadas pelas imagens
relacionadas. Embora muitos alunos néo estivessem
plenamente alfabetizados nesse momento a troca da

imagem pela palavra foi percebida, causando certo LTl e T
entendimento no que era narrado na histéria, . ::t__._.'.ﬁ:..‘f'

n..*—mnm-nnsun-nﬂ'
-ﬂmv-w- ngma i e O

Novamente nessa etapa os alunos foram incentivados a

trocar a imagem pela palavra, conforme ja trabalhados na __ga-i e e e
etapa 2. o o L . i o i i

Etapa 4 — Sequéncia Cronoldgica.

Nesse momento os alunos foram estimulados a pensarem nos momentos importantes
da histéria e reconta-los conforme a imagem apresentada.

Os alunos foram incentivados também a diferenciar os momentos cronolégicos da
histéria em Comeco — Meio e Fim e descreve-los em pequenas frases:

- Os trés porquinhos gostavam de cantar.

- O Segundo irm&o viu o lobo mau na floresta.

- O lobo mau tentou entrar pela chaminé.

Assim a explicagao foi realizada em Lingua de Sinais, e coube a cada aluno
apresenta-las em Lingua Portuguesa.

Etapa 5 — Escrita do Vocabulario

Nesse momento os alunos foram estimulados a trabalharem com o vocabulario em
atividades de identificagio e jogo da memoria, assimilando palavra e imagem.

1- gt 33 ks » e omespondente -
PORQUINHOS WH

MUNDO
VERAO
FLORESTA

Eore $o

do PPGL — : oduzido pela mestranda Te bas Tavares. Todos os direitos reservados
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Atividade Diagndstica

Consideramos por fim o Palavras Cruzadas como estratégia para observar a
assimilagdo de cada aluno no que correspondia a grafia e significado das palavras.
Foi tambem utilizado na atividade um jogral de pistas como apoio, pouco utilizado
pelas criangas.

Atividade de Lingua Portuguesa -

VOCABULARIO! FLORESTA - MADEIRA - TLICLO - VERAD - PALMA - FOBO - LORO

i
i
-
t 4

- - - -i— :
nl' I [
AR [ |
|
. mjanann |
‘ - __¢— 4 - -
’ _f—_? ia“ ] .
‘e fulannn) - 9
;_.,.,” r‘ ] |
el
.-“7'/ . fl)“ [ ] ﬂ
Horizontal Vertical

4, ONDE SE PASSAA HISTORIA
5. CASA DO IRMAO MAIS VELHO
6. CASA DO IRMAO MAIS NOVO
8. ONDE O LOBO CAIO

1. ESTAGAO DO ANO MAIS QUENTE

2. NOME DA HISTORIA

3. CASA DO IRMAO DO MEIO

7. QUEM E O PERSONAGEM MALVADC

Esse matenal & parte integrante da pesqg

do PPGL —

“PRATICAS E METODOLOGIAS VISUAIS DO PROFESSOR SURDO NO ENSING DO PORTUGUES COMO L2 "
s 0s direitos reservados
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Anexos

10.6 Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL % Platbaforma
FLUMINENSE HUMANAS - UFF %ymi

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Da bancada a =ala de aula

Pesquisador: FABIANA FERREIRA BRAGA MADEIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 68812623.0.0000.8160

Instituigdo Proponente: Programa de Pos-Graduagao Em Ciéncias, Tecnologias e Inscusdo

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: §.045.000

Apresentacio do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa tem como objetive avaliar o impacto de atividades, cumiculares e
extracurriculares, na formagdo de professores e na divulgagdo da ciéncia para 8 sociedade, A proposta &
onunda do grupo de pesquisa gue atua no Espaco UFF de Cigncias e no Programa de Pds-Graduagdo em
Cigncias, Tecnologias e Incluséo (PGCTIn - UFF). Como estratégia metodoldgica serdo utilizadas atividades
de formacdo inicial e continuada de professores na perspectva de utilizagio de métodos ativos de
aprendizagem. Como desfecho deseja-se ampliar e refinar o conhecimentos dos professores sobve
ensinar, aprender e avaliar de forma critica, Que sejam capazes de refletir & ressignificar sua pritica
docente, diminuindo agbes e praticas segregacionistas e excludentes, difundindo praficas educacionais que

promovam a autonomia dos(as) aluncsias).

As informagoes elencadas nos campos “Apresentac8o do Projalo”, "Objetivo da Pesquisa” 8 “Avaliagio dos
Rizcos e Beneficlos™ foram retiradas do arquive Infoermagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGOES BASICAS_DO_PROJETO 2105374 pdf, de 13042023} e Projeto Detalhado
(Corrigido_projete. pdf, de 13/04/2023) resume, metodologia, critéries de inclusdo e critérios de exclusdo,

Enderego:  Rua Passoda Patria, n® 156, Instililo die Fisica (Tome Mova), 3*andal - Campus &a Pras Vemmeha

Bairro: GRAGOATA CEP: 24.210-348
UF: Rd Municipio: HITERCH
Telafome: (21262800115 E-mall:  sticahurnanas. combshid. ut.or
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Continuacdo do Parecer: 6.045.090

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Avaliar o impacto de atividades, curriculares e extracurriculares, na formacao de professores e na
divulgagédo da ciéncia para a sociedade.

Objetivo Secundario:

a) realizar investigacdes sobre as percepcdes, a respeito de materiais, estratégias e cursos/oficinas a
professores;

b) confeccionar materiais didaticos que possam contribuir para as demandas educacicnais;

c) desenvolver estratégias didatico-metodolégicas para alunos da educagao basica;

d) promover cursos/oficinas a professores, formados ou em formagao, nos diferentes niveis de Ensino;

e) analisar as percepcgdes e aprendizagens dos participantes dos cursos/oficinas;

f) divulgar os resultados produzidos, através das atividades elaboradas pelo grupo de

pesquisa, em diferentes meios e formatos de comunicacéo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos de constrangimento e sigilo de informacdo, que podem eventualmente ocorrer durante a
participagdo na pesquisa, serdo minimizados durante a andlise uma vez que esta sera realizada de forma
totalmente anénima. Além disso, a participagdo & opcional e voluntaria, ndo estando ligada ao desempenho
(notas), podendo ser encerrada a qualquer momento pelo participante através de e-mail direcionado ao
responsavel pela

pesquisa como explicitado no TCLE.

Beneficios:

Com este trabalho, espera-se proporcionar mudangas profundas nos professores que atuam na educagéo
basica, a fim de superar obstaculos que os estudantes enfrentam: 1) quanto ac acesso a educagdo de

qualidade; 2) quanto as dificuldades de aprendizagem. Temos como objetivo maior que os aprendizados
dos professores resultem em garantia que todos discentes sejam valorizados e envolvidos igualmente.

Endereco: Rua Passo daPatria, n® 156, Instituto de Fisica (Tome Mova), 3° andar - Campus da Praia Vermelha

Bairro: GRAGOATA CEP: 24.210-346
UF: RJ Municipio: NITEROI
Telefone: (21)2629-5119 E-mail: eticahumanas.comite@id. uff.br
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Além disso, almeja-se que a ampla divulgacdo de estratégias que estimulam a aprendizagem ativa ndo so
estimule os docentes participantes, mas também os demais professores de suas respectivas instituicoes,
bem como de outras. Temos como meta gerar uma massa critica de participantes capazes de se integrar ao
processo de desenvolver uma educacgdo transformadora.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Metodologia de Analise de Dados:

As informagbes obtidas serdo analisadas de acordo com a caracteristica da pergunta. Para questdes
fechadas, as analises terdo como referéncia a frequéncia das respostas com base no total de participantes e
ndo o total de respostas uma vez que em determinadas questdes poderemos ter mais de uma resposta. Por
exemplo, para a pergunta “Vocé leciona em qual(is) segmento(s)?”, um determinado professor pode atuar
em dois segmentos (fundamental e médio e, ao mesmo tempo, em instituigdes publicas e privadas — neste
caso, um unico individuo representa 4 respostas). Nas questdes psicométricas, sera adotada a escala de
Likert, a qual serdo estabelecidos critérios de avaliagdo. Para as questdes abertas, no questionario ou
portfélio, e falas obtidas nas entrevistas, as andlises serdo segundo o método de analise de contetdo,
fundamentando-se Kimberly A. Neuendorf (2002) que define o método como “...the systematic, objetctive,
quantitative analysis of message chracteristics”, o que permite ser aplicado em diversos discursos e em
todas as formas de comunicagdo. Ao rotular sistematicamente o conteldo de um conjunto de textos,
estabelecem-se padrées de conteldo que podem ser analisados do ponto de vista quantitativo usando
métodos estatisticos, além de usa-los através de métodos qualitativos para analisar os significados do

conteudo nos textos.

Critério de Inclusao:
Licenciandos, de qualquer idade ou género, que estejam matriculados regularmente na disciplina de

Instrumentacéo para o ensino de Biologia, na UFF;

Licenciados, de qualquer idade ou género, que cursaram a disciplina de Instrumentacdo para o ensino de
Biologia, na UFF, em semestres anteriores ac pesquisado;

professores em atividade, de qualquer idade ou género, que estejam matriculados em cursos de

Enderego: Rua Passo daPatria, n® 156, Instituto de Fisica (Tome Mova), 3° andar - Campus da Praia Vermelha

Bairro: GRAGOATA CEP: 24.210-346
UF: RJ Municipio: NITEROI
Telefone: (21)2629-5119 E-mail: eticahumanas.comite@id. uff.br
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pos-graduacao lato ou stricto sensu;

professores que atuem na educagéo basica, de qualquer idade ou género, no Estado do Rio de Janeiro.
Critério de Exclusao:

Qualquer participante que ndo concorde com o termo de consentimento; Qualquer participante que nao
concorde em executar as tarefas propostas.

Orgamento:

Artigos de papelaria (papéis, tinta para impressora,

espiral etc.)

Custeio R$ 10.000,00

Componente de artesanato para composi¢do de

modelos (miganga, isopor, Id, arame e etc)

Custeio R$ 5.000,00

Total: R$ 15.000,00

O TCLE

O TCLE esta redigido em linguagem apropriada, com o detalhamento dos direitos, dos procedimentos, dos
riscos e dos beneficios associados a escolha de participar de uma pesquisa, assegurando a remessa de
uma via para o participante, conforme determinado nas Resolugdo CNS n° 466/12 e Resolugdo CNS n°
510/16.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Endereco: Rua Passo daPatria, n® 156, Instituto de Fisica (Tome Mova), 3° andar - Campus da Praia Vermelha

Bairro: GRAGOATA CEP: 24.210-346
UF: RJ Municipio: NITEROI
Telefone: (21)2629-5119 E-mail: eticahumanas.comite@id. uff.br
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Recomendacgoes:

Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O protocolo atende aos ditames de eticidade do sistema CEP/CONEP, devendo ser aprovado.

“Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa,
por meio da Plataforma Brasil, via notificacdo do tipo “relatério” para serem devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n° 001/13, item Xl.2.d. Solicita-se que antes do envio do Relatdrio
Final ou Parcial na Plataforma Brasil o (a) pesquisador (a) efetue os seguintes passos: 1.Faca o download
do Formulario de Envio de Relatério Parcial ou Relatério Final, na pagina do CEP Humanas UFF no
seguinte link: http://cephumanas.sites.uff.br/formulario-para-envio-de-relatorio-final-ou-parcial-de-pesquisa/.
2. Preencha o formulario. 3. Anexe o Formulario na plataforma brasil juntamente com o Relatério Final ou
Parcial.

Consideragoées Finais a critério do CEP:

Desde que o pesquisador se propde a validar o questionario no periodo de 01/07/2023 a 30/06/2027, o
mesmo deve estar ciente de que quaisquer alteragdes no documento de coleta de dados dos participantes
da pesquisa devem ser submetidos a apreciagdo do Sistema CEP/CONEP através do envio de Emenda.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacbdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 13/04/2023 | FABIANA FERREIRA | Aceito
do Projeto ROJETO_2105374.pdf 19:00:16 | BRAGA MADEIRA
Projeto Detalhado / | Corrigido_projeto.pdf 13/04/2023 | FABIANA FERREIRA | Aceito
Brochura 18:59:50 BRAGA MADEIRA
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto_corrigida_dados_Saulo | 13/04/2023 | FABIANA FERREIRA| Aceito

_assinado.pdf 18:42:55 | BRAGA MADEIRA
TCLE/ Termos de | TCLE_PlataformaBrasil_corrigido.pdf 11/04/2023 | FABIANA FERREIRA | Aceito
Assentimento / 18:08:55 BRAGA MADEIRA
Justificativa de
Auséncia
Declaragdo de Carta_de_anuencia_assinada.pdf 31/03/2023 | FABIANA FERREIRA | Aceito
Instituicgio e 10:17:26 | BRAGA MADEIRA
Infraestrutura

Endereco: Rua Passo da Patria, n® 156, Instituto de Fisica (Tome Mova), 3° andar - Campus da Praia Vermelha

Bairro: GRAGOATA CEP: 24 210-346
UF: RJ Municipio: NITEROI
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Situagédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

NITEROI, 08 de Maio de 2023
Assinado por:
MONICA MARIA GUIMARAES SAVEDRA
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Passo daPatria, n® 156, Instituto de Fisica (Tome Mova), 3° andar - Campus da Praia Vermelha
Bairro: GRAGOATA CEP: 24.210-346
UF: RJ Municipio: NITEROI

Telefone: (21)2629-5119 E-mail: eticahumanas.comite@id. uff.br
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