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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Grupo de Pesquisa do CNPQ “Producédo de materiais
didéaticos acessiveis para alunos com deficiéncia em contextos formais e informais
de educacao”. Atende ao item 4.10 da meta 4 do Plano Nacional de Educacao
(PNE) que propde a fomentacdo de pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, material didatico, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva,
com vistas a promoc¢ao do ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢des de
acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Tem como objetivo criar
subsidios tedricos para o calculo do custo do publico da educacao especial no
ensino basico e no ensino superior, de modo a assegurar 0S recursos iniciais
necessarios que garantam a educacio de qualidade para esses alunos. E uma
pesquisa que se adequa na metodologia qualitativa. Quanto aos métodos, utilizou-
se o estudo bibliografico de cunho académico-cientifico e de investigacéo
documental e o estudo de caso realizado em escolas de ensino basico do municipio
de Rio Bonito e, no ambito do ensino superior, na Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO). Para coleta de dados, adotou-se a entrevista
semiestruturada com gestores, professores e alunos. O método de andlise de
conteudo foi aplicado para tratamento dos dados, como proposto por Bardin (2011).
Como resultado, categorizou-se 0s recursos pedagégicos, humanos e de
tecnologia assistiva iniciais que sao necessarios para atender a um estudante com
deficiéncia no ambiente educacional desde a educacdo infantii a educacéo
superior. Espera-se que esse estudo possa nortear a comunidade cientifica e
académica bem como, oferecer aos gestores e equipes técnicas perspectivas
basilares para o0 uso e gerenciamento de verbas, que séo repassadas com o
objetivo de contribuir para a melhoria do atendimento ao publico da educacao
especial, e que por vezes necessita de apoio para o uso adequado.

Palavras-chave: politica publica de educacdo; educacdo especial e inclusiva,
custo aluno-qualidade inicial (Caqi); educacao basica; educacao superior.
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ABSTRACT

This research is linked to the CNPQ Research Group “Production of accessible
teaching materials for students with disabilities in formal and informal education
contexts”. It complies with item 4.10 of goal 4 of the National Education Plan (PNE),
which proposes the promotion of research aimed at developing methodologies,
didactic material, equipment, and assistive technology resources, with a view to
promoting teaching and learning, as well as accessibility conditions for students with
disabilities, pervasive developmental disorders and high abilities or giftedness. It
aims to create theoretical subsidies for calculating the public cost of special
education in basic and higher education, to ensure the necessary initial resources
to guarantee quality education for these students. It is research that fits in the
qualitative methodology. As for the methods, we used the bibliographic study of an
academic-scientific nature and documentary research and the case study carried
out in basic education schools in the municipality of Rio Bonito and, in the context
of higher education, at the Federal University of the State of Rio de Janeiro. de
Janeiro (UNIRIO). For data collection, a semi-structured interview with managers,
teachers and students was adopted. The content analysis method was applied for
data processing, as proposed by Bardin (2011). As a result, the initial pedagogical,
human and assistive technology resources that are necessary to assist a student
with a disability in the educational environment from early childhood education to
higher education were categorized. It is hoped that this study can guide the scientific
and academic community, as well as offer managers and technical teams basic
perspectives for the use and management of funds, which are passed on with the
objective of contributing to the improvement of service to the special education
public, and which sometimes needs support for proper use.

Keywords: public education policy; special and inclusive education; initial student-
quality cost (Caqi); basic education; college education.
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1 INTRODUCAO

Esta tese tem como questéo central o custo do publico da educacao especial
incluido na educacédo publica desde a educacgdo basica a educacdo superior. A
pesquisa apresenta respostas que a autora busca compreender enquanto
pesquisadora, professora da educacédo basica e técnica de assuntos educacionais
do ensino superior publico. O trabalho foi fruto de uma decisdo conjunta com a
orientadora, aliado aos estudos do doutorado e a trajetoria profissional. Sendo
assim, ndo poderia deixar de abordar na introdugdo como o caminho percorrido

aproximou-se do tema da pesquisa.

1.1 A TRAJETORIA DA AUTORA

1.1.1 Atividade docente

Em 2008, ano seguinte ao término da graduacéo, principiei minha experiéncia
profissional como professora em uma escola particular de pequeno porte do
municipio do Rio de Janeiro. Desde entdo, me mantive atuando em colégios da
rede privada, ora como professora de lingua inglesa, ora como professora de lingua
portuguesa até 2019 (ano de ingresso no doutorado). Trabalhei em escolas
particulares de orientacdo pedagdgica inclusiva com alunos com as mais variadas
necessidades especificas em salas de aula regulares. Mas, apesar disso, com
pouca interacdo entre eles e os demais alunos e até mesmo entre eles e o0s
professores.

Percebi que fatores como a falta de praticas pedagdgicas inclusivas e politicas
adequadas para a inclusdo, o despreparo dos professores e dos outros
profissionais das escolas impedem que haja reais beneficios de aprendizagem e
de desenvolvimento para esses alunos. Na pratica, eles sdo segregados dentro de
ambientes que deveriam ser inclusivos. Essas escolas ndo contam com recursos
de tecnologia assistiva e humanos que atendam as especificidades desses alunos
apesar de ser um direito deles. Muitas vezes me questionei como alcancar esses
discentes tendo que “dar conta” do conteudo programatico e da indisciplina da
turma. Sim, o conteddo programéatico é prioridade especialmente em escolas

particulares, ja que os proprios pais exigem que o livro didatico seja usado até a



tltima péagina. Por conseguinte, a frustrac@o se tornava comum nesses momentos

de prética e reflexdo sobre minha atuacdo em sala de aula.

1.1.2 Atividade técnica-administrativa

Além de professora da educacao bésica, faco parte do Quadro permanente
de servidores da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO. No
cargo de Técnica em Assuntos Educacionais (TAE), atuo no Nucleo de Assuntos
Pedagdgicos e Educacionais (NAPE) em conjunto com uma pedagoga e outra TAE.
Esse cargo, que por sua natureza é essencialmente pedagogico, me permite
contribuir com atividades de ensino a fim de assegurar a regularidade do
desenvolvimento do processo educativo.

Em virtude da demanda cada vez maior de ingressantes com deficiéncia na
UNIRIO, surge a necessidade de adequacdes na instituicdo ndo s6 em relacdo a
infraestrutura, mas também na questdo pedagogica. Adequacgbes que, de fato,
colaborem para a inclusédo dos discentes e ndo somente com a integracao destes
em sala de aula. Sendo assim, a cada semestre, 0 NAPE promove o acolhimento
desses ingressantes a fim de entender de perto suas especificidades e, juntamente
com as coordenacdes dos cursos de graduacdo, planejar mecanismos e
ferramentas que possibilitem a eles a plena promocao do processo de ensino-
aprendizagem. A falta de conhecimento aprofundado no assunto me motivou a
buscar uma qualificacdo em inclusdo a nivel de doutorado, pois acredito que o
NAPE, na universidade, possa ser um ponto de partida na proposicéo de acdes que
atendam verdadeiramente aos referidos estudantes garantindo-lhes a permanéncia

e a efetiva participacao na instituicao.

1.2 A MOTIVACAO PARA O TEMA DA PESQUISA

Na intencéo de transformar as inquietacfes expostas num esforco sistematico
de pesquisa, a partir de uma conversa com minha orientadora, Profa Edicléa, fui
provocada a refletir sobre o meu momento na UNIRIO. As vésperas para 0 ingresso
no doutorado, recebemos no curso de graduacdo em Bacharelado em Sistemas de
Informagcdo uma aluna com deficiéncia auditiva. Ela sinalizou a direcdo do curso
sobre a necessidade de ter um microfone remoto para que pudesse acompanhar
as aulas. A diretora tentou comprar o equipamento com recursos da instituicdo, sem

sucesso, comprando-o com recursos proprios. Nesse sentido, o que era um dever
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publico da instituicdo passou a ser um favor particular da gestora. Isso me inquietou
bastante e o tema da pesquisa que foi proposto pela professora Edicléa se tornou
muito pertinente. Afinal, quanto custa essa aluna com todos 0s recursos
necessarios disponiveis para que seja garantida sua permanéncia e sua
participacao na universidade?

Em relagédo ao espaco para a pesquisa, naturalmente, a escolha pela UNIRIO
torna-se Obvia. E por que ampliar a pesquisa para a educacao basica? O direito a
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis com a oferta de professores
para o atendimento educacional especializado é assegurado para a pessoa com
deficiéncia pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Leli
13.146/2015). Sendo assim, entendo que a probleméatica do estudo tenha
proximidade com todas as etapas de ensino, pois, apesar de 0s recursos para a
educacédo superior serem disponibilizados por fontes de financiamento diferentes
dos recursos para a educacdo basica, os subsidios teoricos que serdo
apresentados servirdo de modelo para o calculo do custo real dos alunos publico
da educacéao especial desde o inicio da escolarizacéo até a graduacao.

Nesse sentido, para a escolha do campo de pesquisa na educacédo basica,
realizamos uma reunido com gestores de diversos municipios na qual foi
apresentado o tema da pesquisa e seu delineamento. Dentre 0s municipios que
participaram do encontro, alguns gestores nao se interessaram em participar ou
nao tiveram autorizacdo para que o municipio tivesse seu nome divulgado no
trabalho. A gestora de Rio Bonito se mostrou interessada em participar, se dispés
a contribuir com o estudo e nos deu acesso as escolas publicas do municipio que
possuem alunos publico da educacao especial matriculados. Assim sendo, no
decorrer do texto apresentaremos as caracteristicas de tal municipio e da UNIRIO

gue passaram a ser nossos espacos de pesquisa.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Como ponto inicial deste trabalho, trazemos a luz do conhecimento, conceitos,

definicdes, principais aspectos e caracteristicas sobre educacdo especial e

educacdo inclusiva. E importante salientar que, muitas vezes, o conceito de

educacdo inclusiva é tratado como sinénimo de educacéao especial. Importante citar

a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva -

PNEEPEI traz as seguintes definicbes para educacao inclusiva e educacgao

especial:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca
em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producéo da exclusao dentro e fora da
escola (BRASIL, 2008, p.5).

[...] aeducacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e
orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL,
2008, p.16).

Entretanto, a educacéo especial e a educacdo inclusiva tendem a se articular

e, por vezes, a se incorporarem. Omote (2004) corrobora para este pensamento ao

apontar que:

A mera insercdo do aluno deficiente em classe comum nao pode
ser confundida com a inclusdo. Na verdade, toda a escola precisa
ter carater inclusivo nas suas caracteristicas e no funcionamento
para que sejam matriculados alunos deficientes e sejam acolhidos.
Uma escola que s6 busca arranjo especial determinado pela
presenca de algum aluno deficiente e na qual a adequacéo é feita
para as necessidades particulares dele ndo pode ser considerada
propriamente inclusiva (OMOTE, 2004, p. 6).

Considera-se que o surgimento da Educacao Especial se deu entre os séculos

XVIII e XIX com o periodo da institucionalizacdo especializada de pessoas com

deficiéncias, quando a educacdo para essas pessoas deixou de acontecer em

orfanatos, asilos, manicdémios e passou a ser ofertada em instituicdes criadas para

esse fim. No Brasil, as primeiras conquistas de movimentos sociais em prol de

! Atualmente usa-se o termo pessoa com deficiéncia.



um atendimento mais justo as pessoas com deficiéncia foram a criacdo do
“Instituto dos Meninos Cegos”, em 1854 (o atual “Instituto Benjamin Constant”),
e do “Instituto dos Surdos-Mudos”, em 1857 (o atual “Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES”), ambos na cidade do Rio de Janeiro.

No inicio do século XX, as discussdes sobre a educacao para alunos especiais
ganharam grande forca mundialmente. Houve uma consideravel expansao de
classes especiais e de escolas especiais privadas sem fins lucrativos no pais, como
por exemplo, a Sociedade Pestalozzi e a Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE, ampliando significativamente o atendimento as pessoas com
deficiéncia.

Foi, no entanto, a década de 90 que representou um grande marco em relagcédo
aos avangos para uma educacdo especial inclusiva. Durante esse periodo, as
recomendacdes de organismos internacionais como a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (1990), a Declaracado de Salamanca (1994), a Declaragéao
Mundial Sobre Educacdo Superior no Século XXI: visdo e acédo (1998) e a
Convencao da Guatemala (1999) influenciaram de maneira decisiva o debate sobre
a educacao especial e inclusiva. Pode-se dizer que esses quatro documentos
trouxeram em seu bojo concepc¢fes sobre a importancia de atender a todas as
pessoas independentemente de suas condic¢des fisicas, emocionais, econémicas e
socioculturais. Pretendeu-se preconizar uma sociedade em que os direitos e
acessos aos meios, aos lugares e ao conhecimento sejam mais equanimes ou
estejam a disposicao de todos.

A seguir serdo apresentados os documentos que nortearam as politicas
publicas direcionadas a educacao especial dentro de uma perspectiva inclusiva no
ensino basico, a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988. O recorte
temporal deve-se, principalmente, aos avancos politicos e sociais que
ressignificaram a escolarizacdo desse publico, sobretudo a partir dos anos 90,

trazidos sob influéncia de organismos internacionais.

2.1 Principais documentos norteadores da educacéao especial no

ensino basico

A década de 90 representa um novo olhar para as pessoas com deficiéncia e

traz grandes transformacfes nas politicas educacionais preconizando a incluséo



como centro de debates para um novo modelo de educacdo. Documentos foram
publicados com a finalidade de trazer orientacbes para a construcdo de uma
educacdo igualitaria sob normativas que versam sobre a Educac¢éo Especial a nivel
nacional. Para melhor organizacdo e compreensédo, o Quadro 1 apresenta 0s
documentos relacionados a educacdo especial no ensino basico que foram

abordados.

Quadro 1 -Documentos relacionados a educacao especial no ensino basico

Politicas Educacionais para o Ensino Basico

. 1993

Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003);

. 1996

Lei n® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (Cap. V);
. 2001

Lei n® 10.172 - Plano Nacional de Educacédo (Cap. 8);

. 2002

Resolucdo CNE/CP n° 1 - Diretrizes Curriculares para a Formacéo de Professores da Educacéao
Basica (Artigos 2 e 6);

. 2013

Lei n® 12.796 - Altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (Educacao Especial);
. 2014

Lei n® 13.005 - Plano Nacional de Educacéo - 2014-2024 (Meta 4);




Politicas da Educacao Especial

e 1993
Decreto n° 3.298 - Politica Nacional de Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia;
e 1994
Politica Nacional de Educacéo Especial
e 1999
Decreto n° 3.298 — Regulamenta a Lei da Politica Nacional para a Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protecao;
+ 2001
Resolucdo CNE/CEB n° 2 - Diretrizes para a Educacéo Especial na Educacgéao Basica;
« 2002
Lei n® 10.436 - Reconhece a Libras como Meio Legal de Comunicagéo e Expressao;
Portaria MEC n° 2.678 - Diretrizes e Normas para o uso do Sistema Braile;
« 2003
Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade
« 2005
Decreto n° 5.626 - Integra a disciplina de Libras no curriculo para os alunos surdos;
« 2007
Portaria n® 13 — Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais;
« 2008
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI);
« 2009
Resolucado n° 4 - Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado;
« 2011
Decreto n° 7.611 - Diretrizes para os recursos financeiros para o Atendimento Educacional
Especializado;
Decreto n° 7.612 - Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver
sem Limites;
Resolugdo n® 27 — Destinagdo de recursos financeiros para escolas com matriculas de
alunos da educacéo especial;
« 2015
Lei n® 13.405 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI);
« 2020
Resolucdo n° 15 — Atualiza os valores dos recursos destinados para equipar as salas de
recursos multifuncionais e bilingues de surdos.

Declaracdes de Organismos Internacionais

e 1990
Declaracdo Mundial de Educacao para Todos;
e 1994
Declaracdo de Salamanca;
+ 1999
Convencgéo de Guatemala;
+ 2009
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo;
+ 2015
Declaragao de Incheon “Educacdo 2030: rumo a uma educagédo de qualidade inclusiva e
equitativa e & educacéo ao longo da vida para todos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre os documentos de organismos internacionais, dos quais o Brasil é
signatério, destaca-se a Declaracdo Mundial de Educagéo para Todos, criada a
partir da Conferéncia Educacdo para Todos, realizada pela Organizacdo das



Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em Jomtien,
Tailandia (1990), que firmou o compromisso entre 0s paises participantes de
universalizar o acesso a educagdo de forma equanime. Os resultados da
conferéncia, que foram sintetizados na Declaragéo, serviram de base para a
construcéo do Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003) cuja proposta
foram tracados sete objetivos para o desenvolvimento da educacao basica no prazo
de vigéncia do plano.

Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, realizada também pela UNESCO, em Salamanca, Espanha
resultou na elaboracdo da Declaracdo de Salamanca com o objetivo de fornecer
diretrizes para a formulacéo e reformulacdo de politicas educacionais em prol da
educacéo inclusiva. Esse documento constitui-se referéncia para garantir que todas
as criangas, sempre que possivel, aprendam juntas, considerando a diversidade e
respeitando seus ritmos de aprendizagem para desenvolver um curriculo adequado
com estratégias de ensino e uso de recursos apropriados quando necessario.

No entanto, o documento sugere que quando a convivéncia com outras
criancas comprometer o bem-estar de um aluno ou do grupo, ou ainda quando a
classe regular ndo for capaz de atender as necessidades educacionais ou sociais
de um aluno, deve-se considerar sua escolarizacdo por meio do atendimento
educacional especializado realizado em escolas ou classes especiais (UNESCO,
1994). Esse ponto é importante, pois respeita a especificidade da deficiéncia do
aluno. Por vezes, o aluno se sente mais acolhido e mais a vontade em ambientes
com estruturas mais reservadas e nem por isso devem ser considerados como
segregados, pelo contrario, o aluno se desenvolve melhor quando esta em lugares
gue se sente bem.

Ainda em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial que
reafirma o direito da pessoa com deficiéncia de se matricular em classes comuns
com a garantia da oferta do atendimento educacional especializado, por professor

especializado, em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM):

Local com equipamentos, materiais e recursos pedagdgicos
especificos a natureza das necessidades especiais do alunado,
onde se oferece a complementacdo do atendimento educacional
realizado em classes do ensino comum. O aluno deve ser atendido
individualmente ou em pequenos grupos, por professor



especializado, e em horario diferente do que frequenta no ensino
regular (BRASIL, 1994).

Dois anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB
9.394/96) relembra os objetivos do Plano Decenal de Educacé&o para Todos
consolidando o dever do poder publico com a educacdo. A Lei estabelece a
organizagao da educacao brasileira de acordo com a nova realidade da sociedade
contemporénea e dedica o Capitulo V exclusivamente a educacdo especial. O
artigo 58 define a educacao especial como modalidade de educacdo escolar e
oferta a educacdo especial para os alunos com necessidades especiais
“preferencialmente na rede regular de ensino”.

O termo “necessidades especiais”, de acordo com 0 exposto no texto da
Declaragao de Salamanca, “refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas
necessidades educacionais especiais se originam em funcédo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem” (UNESCO, 1994, p. 3). Ao referir-se a alunos com
necessidades especiais, a lei abrange um publico bem mais amplo, que também
inclui as pessoas com deficiéncia, mas ndo sé elas. Posteriormente, a Lei
12.796/2013 alterou a redacdo na LDB para: “educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”. Isso
guer dizer que, a mudanca do termo, na legislacédo, restringe claramente o publico
da Educacéao Especial.

Ainda no artigo 58 da LDB, os incisos 1, 2 e 3, apresentam como devem se
organizar os servicos da educacdo especial, e indica a possibilidade do
atendimento em escolas, classes ou servicos especializados sempre que nao for

possivel a escolarizacdo em salas da rede regular de ensino:

§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.

82° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil (BRASIL, 1996).



No artigo 59 é registrado que os sistemas de ensino deverdo assegurar aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, curriculo, métodos, recursos e organizacdo especifica para
atender as suas necessidades. O artigo 60 dispds que os 6rgdos normativos dos
sistemas de ensino estabelecam critérios de caracterizacdo das instituicbes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em educacgao
especial para fins de apoio técnico e financeiro.

Em 1999, a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras °de Deficiéncia realizada
na Guatemala resultou no documento chamado “Convencao de Guatemala”. No
Brasil, esse documento foi promulgado por meio do Decreto n® 3.956 em 2001 e
reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e tem como objetivo prevenir e
eliminar todas as formas de discriminagcdo com base na deficiéncia propiciando a
integracao plena na sociedade.

Logo depois, através do Decreto n° 3.298/1999 é criado a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora® de Deficiéncia (CORDE). No artigo
24 é definida a educacéo especial como modalidade de educacédo escolar devendo
ser ofertada preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com
necessidades educacionais especiais.

A partir dos anos 2000 verifica-se a publicacédo de diversos documentos com
o0 intuito de garantir e organizar a educacao para os alunos da educacéao especial.
Em 2001, a Lei 10.172 aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que
estabeleceu diretrizes para a educacéo especial, que favorecem o atendimento dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo priorizando 0 ensino inclusivo sempre que possivel.
Concomitante ao PNE, na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, publicada em 2001 por meio
do Conselho Nacional de Educacdo e Camara da Educacdo Basica, séo
instituidas as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica,

em todas as suas etapas e modalidades.

2 Atualmente utiliza-se o termo pessoa com deficiéncia
3 ldem
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No art. 2 € indicada a obrigatoriedade dos sistemas de ensino em se
adequarem para matricular os alunos com necessidade educacionais especiais

assegurando a qualidade do ensino:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidade educacionais especiais, assegurando
as condicdes necessarias para uma educacao de qualidade para
todos (BRASIL, 2001).

Em seu paragrafo Unico, é apontada a importancia de se conhecer as reais
necessidades dos alunos para atendé-los de forma adequada de acordo com suas
especificidades:

Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais,
mediante a cria¢do de sistemas de informacao e o estabelecimento
de interfface com os 6rgdos governamentais responsaveis pelo
Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas as
variaveis implicitas a qualidade do processo formativo desses
alunos (BRASIL, 2001, p.1).

Nas diretrizes sdo apresentados trés grandes eixos para a organizacao do
ensino para os alunos com necessidades especiais: a capacitacao dos professores
das classes comuns e especializados, a flexibilizacdo e adaptacdes curriculares e
a oferta de profissionais para apoio pedagégico especializado - professores-
intérpretes, profissionais itinerantes e outros profissionais necessarios para apoiar
a aprendizagem, a locomocao e a comunicacdo (BRASIL, 2001).

Em relacdo a capacitacdo dos professores que atuardo com o publico da
Educacdo Especial, a Resolucdo CNE/CP n° 1, publicada em 2002, institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, em cursos de licenciatura. No artigo 2, o documento
orienta que a organizacdo curricular das instituicbes deve estar atenta aos
conteudos inerentes a formacdo para atividade docente que favorecam, dentre
outros, o acolhimento, o trato com a diversidade e o uso de tecnologias,
metodologias e estratégias que atendam as especificidades dos alunos. No artigo
6° é contemplado conhecimentos acerca das especificidades dos alunos com
necessidades especiais (BRASIL, 2002).

Em seguida, como resultado de anos de lutas de movimentos sociais em prol

da pessoa com deficiéncia, foram aprovadas a Lei n°® 10.436/02 e a Portaria do
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MEC n° 2.678/02. Na Lei n° 10.436/02 a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é
reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo e determina aos
sistemas de ensino a adequacdo para sua inclusdo no curriculo dos cursos de
formacao dos professores e fonoaudidlogos. Na Portaria do MEC n° 2.678/02 sao
estabelecidas as diretrizes e normas para o uso do sistema Braille em todas as
modalidades de ensino (BRASIL, 2002).

Nesse contexto, em 2003, o Ministério da Educagéo implementou o Programa
Educacéo Inclusiva: direito a diversidade com o objetivo de promover a formacgéo
continuada de gestores e educadores para efetivar a transformacéo dos sistemas
educacionais, na perspectiva da educacédo inclusiva, para atender ao publico da
Educacao Especial nas classes regulares do sistema de ensino.

Em 2005, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por meio do Decreto n°® 5.626
gue regulamentou a Lei 10.436 de 2002, passou a fazer parte, como disciplina, do
curriculo para os alunos surdos, tendo a Lingua Portuguesa como segunda lingua
para esse grupo, representando um marco para a educacao das pessoas surdas.
Também em 2005, foram instalados os Nducleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacédo (NAAHS), nos estados brasileiros e no Distrito Federal,
para atendimento aos alunos e apoio aos professores e responsaveis.

Homologada pela ONU (Organizacdo das Nac¢Oes Unidas), em 2006, a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, realizada em Nova lorque, foi promulgada, no Brasil, por
meio do Decreto n° 6.949/2009 ratificando que os Estados Partes devem garantir
gue as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
por conta de sua deficiéncia devendo promover um sistema inclusivo em todos os
niveis de ensino providenciando adaptacdes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais de cada estudante (BRASIL, 2009).

E importante destacar que o referido decreto define adaptacéo razoavel como
modificacdes e ajustes necessarios adequados com objetivo de assegurar que as
pessoas com deficiéncia tenham condi¢cbes de exercer todos os direitos que as
demais pessoas, mas deixa claro que essas adaptacdes nao devem acarretar “6nus
desproporcional ou indevido” e também nao define quais valores de investimento
séo cabiveis.

A Convencdo da ONU também teve grande influéncia na constru¢do da

Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva
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(PNEEPEI), divulgada em 2008 que define a educacgao especial como modalidade
de ensino transversal a todos os niveis, etapas e demais modalidades de ensino e
traz orientacOes para garantia de:

Acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de Educacao Especial desde a educacao infantil até
a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacao para a incluséo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunidades e
informacéo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas (BRASIL, 2008, p.14).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) assume o papel central, de
forma complementar ou suplementar, no processo de escolarizacéo dos alunos da
Educacao Especial com a oferta de “[...] programas de enriquecimento curricular, o
ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacao e sinalizacéo, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros” (BRASIL, 2008, p.16). As Salas de
Recursos Multifuncionais passam a ser l6cus para esse atendimento, devendo
dispor de todos os recursos necessarios capazes de atender as demandas
decorridas pelas especificidades desse publico.

Como reforco dessa nova configuracdo de politica, o Decreto 7.611/2011
revoga o Decreto 6.571/2008 e reafirma que o AEE se trata de um “conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e
continuamente” (BRASIL, 2011). Institui como requisito para o recebimento de
recursos financeiros a matricula do aluno com deficiéncia em escolas da rede
regular de ensino e, concomitantemente, no atendimento educacional
especializado.

A Resolucéo n° 4 de 2009 que estabelece as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado, em seu Art. 1°, enfatiza a politica de

educacéo inclusiva e tem como l6cus do AEE as Salas de Recursos Multifuncionais:

Art. 1° para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos
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Art. 8° Paragrafo unico. O financiamento da matricula no AEE é
condicionado a matricula no ensino regular da rede publica,
conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP do ano anterior,
sendo contemplada: a) matricula em classe comum e em sala de
recursos multifuncionais da mesma escola publica; b) matricula em
classe comum e em sala de recursos multifuncionais de outra
escola publica (BRASIL, 2009).

Nas diretrizes € proposto que a rede regular de ensino deve se adequar para
atender a todas as especificidades do publico da educacao especial com espacos
fisicos e profissionais especializados para que seja possivel o ensino-aprendizado
de acordo com as diversidades e as necessidades educacionais desses alunos
(OLIVEIRA JUNIOR, 2020). Contudo, constata-se que, até hoje, essas adequacdes
nao atingiram todo o ensino basico da rede publica, pois 0 que se observa na pratica
séo acdes pontuais, mas que nao alcancam a todos os alunos que necessitam dos
servicos especializados e de recursos adequados o0 que esta muito aquém das
propostas contidas nas diretrizes.

Ao analisar os documentos publicados no decorrer desses anos, constata-se
gue a prioridade para o atendimento educacional especializado ao aluno publico da
Educacao Especial passou a ser mediante matricula em instituicdes da rede regular
de ensino. Essa perspectiva de intensificar a educacao inclusiva provocou menos
investimentos e certa descaracterizacdo de instituicbes especializadas como as
APAEs e Sociedades Pestalozzi, as quais ao longo da historia prestaram
atendimentos para alunos com deficiéncias mais severas, enfraquecendo o carater
substitutivo da Educacao Especial mesmo sendo tdo importante para esses alunos
gue, por muitas vezes, nao se adaptam em classes de ensino regular.

Outro desdobramento da Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e do Protocolo Facultativo foi a aprovacéo do Decreto n°
7.612/2011 que instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
— Plano Viver sem Limites com a finalidade de promover, por meio da integracéo e
articulacdo de politicas, programas e acfes, o exercicio pleno e equitativo dos
direitos das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2011). O Plano apresenta como um
dos seus eixos a garantia de um sistema educacional inclusivo e propbe o
investimento, até 2014, de recursos e servicos para implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, para a promoc¢do de acessibilidade arquitetbnica nas
escolas, para a formagéo de professores para atuarem no AEE e para a aquisi¢ao

de 6nibus escolares acessiveis.
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Em 2014, a Lei n° 13.005 aprovou o Plano Nacional de Educacdo composto
por metas para a educacgédo bésica e superior a serem cumpridas no prazo de dez
anos (2014-2024). O documento estrutura a meta 4 com 20 estratégias
direcionadas a melhoria do ensino aos alunos da educacao especial nas escolas
regulares e apresenta o seguinte objetivo:

Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, o acesso a educacao basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Faz-se oportuno destacar que a redacdo da proposta para a meta 4, no
Projeto de Lei n°® 8.035 de 2010, era: “Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro)
a 17 (dezessete) anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo na
rede regular de ensino”, no entanto, o texto aprovado, em 2014, prevé que o
atendimento educacional especializado aconteca preferencialmente na rede
regular de ensino, possibilitando que em situacdes especificas o AEE seja ofertado
em instituicoes especializadas de forma substitutiva. A verséao final do PNE (2014-
2024) esclarece, em sua introducéo, que a expressao “preferencialmente na rede
publica” (adotada na LDB) foi mantida no documento devido as reivindicacdes bem-
sucedidas das APAES (BRASIL, 2014).

Outro evento mais recente de extrema relevancia, que tange a garantia do
direito a educacdo, e que também merece destaque, € o FOorum Mundial de
Educacao organizado pela UNESCO na cidade de Incheon, na Coreia do Sul, em
2015. Deste férum resultou a Declaracéo de Incheon “Educagao 2030: rumo a uma
educacédo de qualidade inclusiva e equitativa e a educac¢éo ao longo da vida para
todos” que no seu preambulo aponta a definicdo de novas metas e ag¢des voltadas
para a educacao no periodo de 2015 a 2030.

Dentre os compromissos estabelecidos esta o investimento de, no minimo, o
equivalente de 4 a 6% do Produto Interno Bruto (PIB) ou de 15 a 20% do total do
orcamento publico para a educacgéo. A Declaracéo reitera a garantia da educacao
de qualidade no ensino primario, secundario e na primeira infancia dentro do

periodo pré-escolar e da igualdade de acesso a todos os niveis de educagéo para

15



todas as pessoas, inclusive as pessoas com deficiéncia. A perspectiva dessa nova
agenda de metas € que os Estados Partes se comprometam em implementar
politicas educacionais visando o acesso a educacdo de forma igualitaria.
Entretanto, segundo Santos (2020), o Brasil j& se adiantava com a implementacao
das politicas publicas em prol da educacdo especial inclusiva bem antes da
promulgacao dessa declaracao.

Percebe-se os notaveis avancgos para que a inclusdo nos sistemas de ensino
do pais torne-se efetiva (ANTUNES, 2022). Nesse caminho, € aprovada, em 2015,
a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Lei n°® 13.146),
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que se destina a assegurar
e a promover os direitos da pessoa com deficiéncia em condi¢des de igualdade.

No ambito educacional, garante os direitos fundamentais dos alunos com
deficiéncia para a inclusdo e a participacao durante sua vida académica em todos
os niveis de ensino. “O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia € um marco importante
para a inclusédo no Brasil, por ratificar o que legisla¢cdes anteriores, na perspectiva
da educacéo inclusiva, afirmaram e avancaram a favor dos direitos humanos da
pessoa com deficiéncia” (ANTUNES, 2022, p. 34). A Tabela 1 apresenta o niumero
de matriculas da populacédo da educacao especial nas escolas/classes regulares e
escolas/classes especiais no periodo de 2013 a 2021, no Brasil, extraidos a partir
do Censo Escolar (2021).

Tabela 1- Matriculas de estudantes da Educacéo Especial no Brasil — 2013 a 2021

Ano Classes/Escolas Regulares Classes/Escolas Especiais
2013 648.921 194.421
2014 698.768 188.047
2015 750.983 179.700
2016 796.486 174.886
2017 896.809 169.637
2018 1.014.661 166.615
2019 1.090.805 160.162
2020 1.152.875 156.025
2021 1.194.844 156.077

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do site do INEP (2013-2021).

E possivel visualizar que, enquanto o nimero de matriculas da populacéo da

educacéo especial aumentou em 84% nas classes ou escolas regulares, o nimero
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de matriculas desse publico diminuiu em 20% nas escolas ou classes especiais no
periodo de 2013 a 2021. Sao reflexos de uma politica educacional que manteve o
foco na prestacao dos servi¢cos da educacgao especial em escolas regulares. Resta
saber em quais condi¢des essa escolarizacdo € contemplada (BAPTISTA, 2019),
especialmente ao considerar o bem-estar de alunos que apresentam transtornos

severos e ndo se adaptam com a convivéncia em grupo.

2.1.1 As salas de recursos multifuncionais como l6cus para o atendimento

educacional especializado

As salas de recursos surgem, no Brasil, na década de 70, sob influéncia de
movimentos internacionais em prol de pessoas com deficiéncia, como alternativa
para minimizar a distancia entre o processo de aprendizagem dos alunos da
educacdo especial e do ensino regular. Em 1973, o Ministério da Educacéao e
Cultura (MEC) criou o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP) com a
finalidade de impulsionar acdes educacionais voltadas aos excepcionais*. Apesar
dos esforcos, se via nessa época uma segregacao muito latente em relacao as
pessoas com deficiéncia. O atendimento educacional direcionado a essas pessoas
acontecia em escolas ou classes especiais para que alcangcassem o0 padrdo da
sociedade e assim frequentarem o ensino regular.

A partir da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994), documentos ja mencionados anteriormente,
comecou-se a tratar a educacdo com uma concepcado inclusiva, passando a
respeitar e a valorizar as diferencas. Desde entdo, documentos norteadores e
legislacBes foram criados com o fundamento de aprimorar e expandir os caminhos
da educacao especial. Dentre esses, a Politica Nacional de Educacao Especial, em
1994, a qual teve como um dos objetivos especificos a criacdo ou adequacéo de
ambientes fisicos destinados ao atendimento em salas de recursos e a integracao
técnico-pedagogica entre os educadores que atuam nas salas de aulas do ensino
regular e os que atendem em salas de recursos da educacao especial e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96) que traz em seu artigo 58
a preferéncia para que o atendimento educacional especializado se dé na rede

regular de ensino. Nessa conjuntura, jA se discutia sobre os beneficios e a

4 Nomenclatura usada a época.
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importancia da inclus&o escolar, entretanto “os servigos de atendimento exclusivo
— classes especiais e escolas especiais — eram reconhecidos como imprescindiveis
ao trabalho pedagogico nessa area” (BAPTISTA, 2011, p. 61).

Em 2001 as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacao
Bésica (DNEEE), instituidas pela Resolu¢do CNE/CEB n° 02/2001, publicadas pela
Secretaria de Educacdo Especial (MEC/SEESP), recomendam as salas de
recursos como locus para desenvolver o servi¢co de apoio pedagogico especializado
realizado por professores da educacgdo especial de forma complementar ou
suplementar ao curriculo, utilizando equipamentos e materiais especificos
(BRASIL, 2001). Nessa ocasido ja se observa os esforcos para que essa
modalidade de ensino aconteca necessariamente no ensino regular.

Alves (2006), no documento intitulado: “Sala de Recursos Multifuncionais:
espacos para atendimento educacional especializado”, publicado por essa mesma
Secretaria, tem o propoésito de contribuir com o processo de implantacdo das salas
de recursos multifuncionais. O documento reforca a concepc¢ao de que todos os
alunos, com ou sem deficiéncia, devem frequentar as salas de ensino regular e de
gue o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar se
desenvolva nesses espacos (ALVES, 2006).

Nesse mesmo caminho, o MEC/SECADI, por meio da Portaria n° 13/2007,
cria o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais com a
intencdo de apoiar a organizacdo desses espacos com vistas a promocao da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, disponibiliza as redes publicas de
ensino equipamentos de informatica, recursos pedagogicos e de acessibilidade.
Esse programa integra o Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE e o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite que tem como
objetivo oferecer, nesses espacos, atividades que contribuam para o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos que sdo direcionados para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE (BRASIL, 2007).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI) também indica que a Educacéo Especial atuara nas escolas
da seguinte forma:

e Oferecendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE);
e Identificando as necessidades de alunos com deficiéncia;

e Elaborando plano de atuagéo da AEE;
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e Organizando o atendimento aos alunos;

e Produzindo material: transcricdo, adaptacdo, confeccdo, ampliacdo e
gravacao, de acordo com as necessidades dos alunos;

e Adquirindo e indicando a aquisicao de materiais, como software, recursos e
equipamentos tecnoldgicos, mobiliario, recursos Opticos, dicionarios, entre
outros;

e Acompanhando o uso dos recursos em sala de aula, verificando suas
funcionalidades e aplicabilidades;

e Orientando professores do ensino regular e familias dos alunos quanto ao
uso dos materiais e recursos;

e Promovendo formacdo continuada para os professores do AEE, para os
professores do ensino comum e para a comunidade escolar em geral.

Segabinazzi considera que na PNEEPEI:

Observa-se que o texto legal faz referéncia aos meios pelos quais
as escolas poderdo, efetivamente, concretizar a perspectiva
inclusiva da Educacdo Especial. Surgem aqui os elementos
operacionais de sustentacdo da proposta inclusiva, instrumentos
que deverdo estar na escola, atuando em favor da Educacédo
Especial. Trata-se, portanto, de dar atencao nao sé ao arcabouco
tedrico metodoldgico, como é o caso da questdo do curriculo e de
outras linguagens, mas também aos elementos materiais que
podem dar forma a outras vias de aprendizado: materiais didaticos
pedagogicos, espacos, mobiliarios, equipamentos, sistemas de
comunicacdo e informacdo, transportes, dentre outros
(SEGABINAZZI, 2015, p. 84).

Posteriormente, a Resolucao n° 4/2009 institui as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica, modalidade
Educacao Especial, sendo a SRM o locus prioritario para tal atendimento. O AEE é
realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola
ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro de atendimento
educacional especializado de instituicdo especializada da rede publica ou de
instituicdo especializada comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas. (BRASIL, 2009).

A referida resolucdo indica o modelo de atendimento educacional
especializado centrado nas salas de recursos multifuncionais e intensifica a ideia

de que esse atendimento tenha um carater complementar ou suplementar ao
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ensino em salas comuns e ndo mais substitutivo em casos excepcionais
(BAPTISTA, 2011). Baptista (2013) entende como um desperdicio as diversas
possibilidades de intervencdes serem reduzidas a um Unico modelo de SRM.
Mendes (2006) evidencia que se o0s ambientes educacionais nao oferecem
condicdes adequadas para atender as especificidades dos alunos com deficiéncias
mais severas, tornam-se espacos de segregacao e nao de inclusao.

Em seguida, o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais foi criado pelo MEC para disponibilizar equipamentos, mobiliarios,
materiais didaticos e pedagodgicos para a organizacdo das salas e a oferta do
atendimento educacional especializado, preconizando o uso da Tecnologia
Assistiva nas salas de recursos multifuncionais Tipo 1 e Tipo 2 para diminuir as
barreiras de aprendizagem, conforme descrito no “Manual de Orientagao:
Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais” (BRASIL, 2010) e
no “Documento Orientador Programa Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais” (BRASIL, 2012). No decorrer dos anos, desde a implantacéo das
SRM, alguns ajustes e atualiza¢des foram feitos em relacéo a disponibilizacdo dos
materiais.

Em 2011, é publicada a Resolugéo n°® 27/2011 que dispbe sobre a destinacao
de recursos financeiros, nos moldes e sob a égide da Resolucdo n° 17, de 19 de
abril de 2011, a escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal da
educacdo basica, com matriculas de alunos publico da educacdo especial em
classes comuns do ensino regular, que tenham sido contempladas com salas de
recursos multifuncionais em 2009 e integrardo o Programa Escola Acessivel em
2011. Esse programa tem como principal objetivo promover acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, aquisicdo de mobilidrios acessiveis,
bebedouros acessiveis, cadeiras de rodas e recursos de alta tecnologia assistiva,
além daqueles existentes nas Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2011).

Para a implantacdo de uma sala de recursos multifuncionais é necessario
preencher os seguintes requisitos:

e A secretaria de educacdo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o
Plano de Ac¢des Articuladas - PAR, registrando as demandas do sistema de
ensino com base no diagnéstico da realidade educacional;

e A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme

registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);
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e A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) da educacédo

especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a

implantagc&o da sala Tipo I;

e A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe

comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantagéo da sala

de Tipo II;

e A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento da

sala e professor para atuagdo no AEE (BRASIL, 2010, p.10).

As salas tipo | e tipo Il a partir de 2012 s&o organizadas de acordo com as

especificacdes apresentadas nos Quadros 2 e 3.

Quadro 2 - Especificacbes da Sala Tipo |.

Equipamentos

Materiais Didatico/Pedagdgico

2 Computadores

1 Software para comunicagdo aumentativa e
alternativa

2 Estabilizadores

1 Esquema corporal

1 Impressora multifuncional

1 Sacolado criativo

1 Roteador Wireless

1 Quebra cabecas superpostos — sequéncia l6gica

1 Mouse com
acionador

entrada para

1 Bandinha ritmica

1 Acionador de pressao

1 Material dourado

1 Teclado com colmeia

1 Tapete alfabético encaixado

1 Lupa eletrdnica

1 Dominé de associacao de ideias

1 Notebook

1 Memoria de numerais

Mobiliarios

Alfabeto moével e silabas

1 Mesa redonda

1 Caixa tatil

4 Cadeiras para mesa redonda

1 Kit de lupas manuais

2 Mesas para computador

1 Alfabeto Braille

2 Cadeiras giratérias

1 Domino tatil

1 Mesa para impressora

1 Memoria tatil

1 Armario

1 Plano inclinado — Suporte para livro

1 Quadro branco

Fonte: BRASIL (2012).

A sala tipo Il possui todos os recursos da sala tipo |, adicionados 0s recursos

de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual.

Quadro 3 - Especificacdes da Sala Tipo Il

2 Notebooks

1 Caixa tatil
1 Memoria tatil

Equipamentos e Materiais Didaticos
Pedagogicos

1 Impressora multifuncional
1 Material dourado
1 Alfabeto mével e silabas
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1 Alfabeto Braille

1 Caixinha de niumeros

2 Bolas de futebol com guizo

1 Lupa eletrbnica

1 Scanner com voz

1 Maquina de escrever em Braille
1 Mouse estatico de esfera

1 Teclado expandido com colmeia

Fonte: BRASIL (2012).

Em 2011, foram acrescentados, as salas, os recursos de tecnologia assistiva

destinados aos alunos com deficiéncia visual (Quadro 4).

Quadro 4— Recursos de Tecnologia Assistiva disponibilizados a partir de 2011

1 Impressora Braille — pequeno porte
1 Scanner com voz

1 Maquina de escrever em Braille
1 Globo terrestre tatil

1 Calculadora sonora

1 Kit de desenho geométrico

2 Regletes de mesa

4 Puncdes

2 Soroban

2 Guias de Assinatura

1 Caixinha de nimeros

2 Bolas com guizo

Equipamentos e Materiais Didaticos Pedagdégicos

Fonte: BRASIL (2012).

O Quadro 5 apresenta a ultima atualizacdo, em 2012/2013, dos materiais

didaticos pedagdgicos entregues as salas de recursos multifuncionais.

Quadro 5 — Materiais do kit de atualizagdo 2012/2013

2 Notebooks

1 Impressora multifuncional
1 Material dourado

1 Alfabeto mével e silabas
1 Caixa tatil

1 Domino tatil

1 Memoéria Tatil

1 Alfabeto Braille

1 Caixinha de nameros

2 Bolas com guizo

1 Bola de futebol com guizo
1 Lupa eletrbénica

1 Scanner com voz

1 Maquina de escrever em Braille

Equipamentos e Materiais Didaticos Pedagégicos

Fonte: BRASIL (2012).
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No ano de 2020, a Resolucdo n°® 15/2020 atualiza os valores dos recursos
destinados para equipar as salas de recursos multifuncionais e bilingues de surdos,
visando a aquisicdo ou adequacdo de itens que compdem essas salas em
conformidade com o Programa Escola Acessivel. O Quadro 6 refere-se aos
intervalos de numero de estudantes matriculados na unidade educacional e os

valores correspondentes de repasse.

Quadro 6 — Recursos financeiros disponibilizados para salas de recursos multifuncionais

Intervalo de Classe de Numero de Estudante Valor do Repasse (R$)
Até 30 alunos 20.000,00
31 a 80 alunos 32.000,00
Acima de 80 alunos 45.000,00

Fonte: BRASIL (2020).

Compreende-se os esfor¢os no sentido de um melhor atendimento aos alunos
da Educacao Especial, porém a questao vai além da disponibilizacéo de recursos
financeiros, mas também sobre a adequacdo do uso desses recursos, pois,
claramente, esses insumos disponibilizados em pacote Unico ndo contemplam as
necessidades e diversidades do publico da educacédo especial. Isso nos leva a
refletir sobre a urgéncia de reorganizacdo das prioridades em relacdo a
disponibilizacdo dos recursos materiais e humanos para as SRM, de forma que
esses espacos estejam o mais adequado possivel para o atendimento a cada
deficiéncia.

Diante dessa amplitude de recursos e esforcos para respaldar o atendimento
educacional especializado, fica claro que esse ndo pode ser confundido com um
reforco escolar, mas sim como apoio para garantir a educacdo de qualidade aos
alunos da Educacédo Especial. Entretanto, Wandermurem (2016) identificou que
inimeros estudos concluiram ser questionavel o cumprimento dos compromissos
do Ministério da Educacédo (MEC) no que tange a organizacao e a disponibilizacéo
dos Kits para as SRM, tendo em vista alguns problemas encontrados nas pesquisas
como: a desorganiza¢do na entrega dos kits, sucateamentos de equipamentos e
dos espacos, cadastros desatualizados, despreparo do docente para atuacao nas
SRM, dentre outros.

Um estudo, de caréter longitudinal, vinculado ao projeto desenvolvido pelo
Observatério Nacional de Educagao Especial (ONEESP), o “Estudo em Rede
Nacional sobre as Salas de Recursos Multifuncionais nas Escolas Comuns”, de

carater longitudinal, teve como objetivo analisar os limites e as possibilidades das
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SRM como sistema de apoio a escolarizacdo de alunos publico da Educacao
Especial proposto pela PNEEPEI. O ONEESP constitui uma rede colaborativa
composta por pesquisadores de instituicdes publicas e privadas de ensino superior
no Brasil que trabalham no campo da educacao especial. A pesquisa envolveu, no
ambito do ONEESP, pesquisadores que investigaram 56 municipios de 17 estados
do Brasil e contribuiram para a andlise da grande quantidade de dados coletados
dos municipios envolvidos durante a pesquisa (MENDES; VALADAO;
D’AFFONSECA, 2016).

Tais estudos encontraram que:

e Ha muitas davidas sobre como identificar os alunos do PAEE (publico-alvo
da educacédo especial) e como avalia-los de forma a captar subsidios que
contribuam para o planejamento do ensino e o acompanhamento do
desenvolvimento desses alunos;

e A guantidade de professores especializados € insuficiente para atender os
diferentes contextos dos alunos;

e Formacao inicial e continuada precaria para os professores atuarem nas
SRM;

e A maioria dos estudantes que sdo da educacdo especial permanecem,
exclusivamente, em classes comuns, além disso, o atendimento &
predominantemente realizado aos alunos com deficiéncia intelectual (DI) e
de turmas de ensino fundamental,

e Os professores atuam nas SRM de acordo com o entendimento que eles tém
sobre esse servico;

e A duracdo de uma ou duas horas ndo € suficiente para atender as mais
variadas necessidades de todas as criancgas, além de essas ja chegarem a
escola somente aos seis anos de idade e ja com atrasos importantes no
desenvolvimento.

Em relagao a multifuncionalidade das SRM, Alves (2006), no documento “Sala
de Recursos Multifuncionais: espaco para o atendimento educacional especializado
explica que:

A denominacdo sala de recursos multifuncionais se refere ao
entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para o

atendimento das diversas necessidades educacionais especiais e
para desenvolvimento das diferentes complementagbes ou
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suplementagbes curriculares. Uma mesma sala de recursos,
organizada com diferentes equipamentos e materiais, pode
atender, conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia,
altas habilidades/superdotacéo, dislexia, hiperatividade, déficit de
atencdo ou outras necessidades educacionais especiais. Para
atender alunos cegos, por exemplo, deve dispor de professores
com formacdo e recursos necessarios para seu atendimento
educacional especializado. Para atender alunos surdos, deve se
estruturar com profissionais e materiais bilingties. Portanto, essa
sala de recursos € multifuncional em virtude de a sua constituicdo
ser flexivel para promover os diversos tipos de acessibilidade ao
curriculo, de acordo com as necessidades de cada contexto
educacional (ALVES, 2006, p.14).

A proposta do trabalho a ser desenvolvida nas salas de recursos
multifuncionais é, no minimo, desafiadora especialmente ao considerar que 0s
professores desses espacgos precisam dominar muitas areas do conhecimento.
Dentre as atribuicdes desse profissional estdo: ensino da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras; ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
com deficiéncia auditiva ou surdez; ensino de informatica acessivel; ensino do
Braille; ensino de uso do Soroban; ensino das técnicas de orientacéo e mobilidade;
ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino do uso de
recursos de Tecnologia Assistiva; atividades de vida autbnoma e social; atividades
de enriguecimento curricular para as altas habilidades/superdotacéo; e atividades
para o desenvolvimento das fun¢cdes mentais superiores (BRASIL, 2010).

O conceito de multifuncionalidade das SRM esbarra no entendimento de que,
assim como as salas de recursos, os profissionais que atuam nesses espacgos
também precisam ser “multi” para serem capazes de prover e organizar “os
recursos que nela forem construidos, usados, dependendo das demandas dos
alunos para ela direcionados” (WANDERMUREM, 2016, p. 96). Corroborando com
Wandermurem, Fernandes e Rodrigues em Mendes, Cia e Valaddo (2015)
acreditam que os professores sintam uma sensacao de incompletude por terem a
percepcao de que a proposta de multifuncionalidade das salas de recursos reflete
na necessidade de saberes multiplos para que sejam capazes de atender as tao
diversas especificidades dos alunos em um ambiente Unico.

Mendes, Valadao e D’Affonseca (2016, p. 14) compreendem que a politica
proposta pelo MEC “acaba sofrendo multiplas tradugdes e interpretacdes em varios
niveis, de modo que as politicas locais acabam assumindo diferentes contornos,

seja entre estados, seja entre municipios de um mesmo estado, ou seja, entre
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diferentes escolas de um mesmo municipio”. Além disso, Mendes e Malheiro (2012)
consideram a proposta de se haver um espaco Unico para atender tantas diferentes
necessidades como uma “espécie de servico tamanho unico”, entretanto, sem
aporte na literatura da area de educacao que garanta sua efetividade no sentido de
atender com qualidade a todos esses estudantes.

Ou seja, ha um descompasso entre o modelo de financiamento proposto pela
PNEEPEI para as salas de recursos e 0 que se pratica nas escolas e que €
imprescindivel que seja revisto. Destarte, o planejamento e a organizacdo para
aplicacdo dos recursos publicos tornam-se tdo importante quanto a sua
disponibilidade, pois, ao contrario, € desperdicio de dinheiro e de esforcos em
acOes que nao contribuem para o sucesso dos objetivos da politica publica - a
melhoria da educacéao.

Esses discursos tornam-se atuais quando vao ao encontro de estudos como
o de Macena, Justino e Capellini (2018) que, ao analisarem os indicadores da Meta
4 do PNE, em relacao a estratégia 4.8 que se refere a oferta da educacéo inclusiva
em articulacdo com o ensino regular e o atendimento educacional especializado,
encontram que torno de 15% das escolas pesquisadas possuem a sala de recursos
multifuncionais mas nao a utilizam. Os autores corroboram que esse dado
representa fragilidade no modo de implementacdo e na disponibilizacdo dos
recursos necessarios para atender as especificidades do publico da educacao
especial.

Em relacdo ao Ensino Superior, o processo de inclusdo também foi
delineando-se no decorrer dos anos. A seguir serdo abordados aspectos relevantes
do contexto historico da educacao superior no Brasil, tendo em vista que o publico
gue configura uma universidade publica atualmente € bem diferente de pouco

tempo atras.

2.2 O ensino superior no Brasil

O surgimento das universidades, no Brasil, tem seu percurso marcado por um
grande periodo de resisténcia por parte de Portugal e da elite brasileira que
consideravam nao haver justificativa para a criacdo de uma instituicdo de nivel
superior no pais. Entendiam como mais adequado as pessoas se deslocarem para
outro pais, como era o caso dos graduados nos colégios jesuitas que viajavam até

a Europa para concluirem seus estudos nesse nivel de ensino (FAVERO, 2006).

26



Segundo Favero (2000, 2006), a criacdo de universidades brasileiras soava como
ameaca ao controle do poder de Portugal, j& que a formacdo universitaria
caracterizava sinais de independéncia cultural e politica.

A chegada da familia real, em 1808, trouxe um modelo de formacéao liberal a
partir das escolas profissionais de ensino superior, consideradas isoladas, tais
como: o Curso Médico de Cirurgia da Bahia (1808), uma Escola Anatémica,
Cirurgica e Médica, no Hospital Militar do Rio de Janeiro, e dois centros cirurgicos,
na Bahia e no Rio de Janeiro, que sao referéncias das Faculdades de Medicina da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Em 1810, a Academia Real Militar que foi a base para a Escola de
Engenharia da UFRJ, dentre alguns outros. Tratava-se de uma formagéao a “servigo
dos interesses das elites e tinha como objetivos a manutencéo da cultura elitista e
a promogao da alienagéao cultural” (SOUSA, 2018, p. 58).

Muitas tentativas de criacdo das universidades foram frustradas durante o
império e apos a Proclamacéo da Republica. Martins (2002) aponta que, no periodo
de 1808 e 1882, foram elaboradas 24 propostas para criacdo de universidades e
nenhuma foi aprovada. No entanto, mesmo em circunstancias de tamanhas
resisténcias, em um movimento de responsabilidade do Governo Federal para os
Estados, surgem as primeiras universidades no Brasil. Em 1909, a Universidade de
Manaus, em 1911, a Universidade de Séo Paulo e, em 1912, a Universidade do
Parana (FAVERO, 2006).

Esse movimento contribuiu para o inicio de articulacées com vistas a expandir
0 numero de universidades no pais. O Quadro 7 apresenta o resumo dos
documentos legislativos que favoreceram a ampliacdo do acesso ao ensino

superior no Brasil.
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Quadro 7 - Documentos norteadores da educacéo superior no Brasil

Politicas Educacionais

» 1996
Lei n® 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (Cap. IV);
+ 1931
Decreto n° 19.850 — Criacdo do Conselho Nacional de Educacéo;
Decreto n° 19.851 — Estatuto das Universidades Brasileiras;
Decreto n° 19.852 — Organizagéo da Universidade do Rio de Janeiro;

Expansao e Organizacao das Universidades

« 2012

Lei n®12.711 — Ingresso nas universidades e institui¢des federais;
+ 2016

Lei n® 13.409 — Reserva de Vagas para Pessoas com Deficiéncia.

Politicas A¢cdes Afirmativas

e 1915
Decreto n® 11.530 — Institucionalizacdo das Universidades Federais;
e 1931
Decreto n°® 19.850 — Criacdo do Conselho Nacional de Educacao;
Decreto n°® 19.851 — Estatuto das Universidades Brasileiras;
Decreto n°® 19.852 — Organizacéo da Universidade do Rio de Janeiro;
e 1945
Decreto n° 8.393 — Autonomia Administrativa, Financeira, Didatica e Disciplinar das
Universidades;
» 1968
Lei n® 5.540 — Normas de Organizacdo e Funcionamento do Ensino Superior;
. 2007
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI);

Fonte: Elaborado pela autora.

Em 1915, o Decreto n°® 11.530, Reforma Carlos Maximiliano, autoriza a
institucionalizacéo das universidades federais e determina que o Governo Federal,
em momento que considerar oportuno, redna em universidade as Escolas
Politécnica e de Medicina do Rio de Janeiro, incorporando a elas uma das
Faculdades Livres de Direito dispensando-a de taxa de fiscalizacao e oferecendo
edificio para funcionar gratuitamente. Mas, apesar disso, somente em 1920 surgiu
a primeira universidade oficial, a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

A reunido das trés escolas garantiu a autonomia didatica e administrativa,
entretanto, “sem maior integracdo entre elas e cada uma conservando suas
caracteristicas (FAVERO, 2006, p. 22), com foco mais no ensino do que na
pesquisa e com carater elitista (OLIVEN, 2002). Nessa ocasido, contava-se cerca

de 150 escolas de ensino superior isoladas e as duas universidades recém-criadas.
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Favero (2006) afirma que, apesar das restricbes impostas a criagdo das
universidades, sucedeu-se, nos anos 20 do século passado, um debate em torno
do papel da universidade na sociedade e, com atuagao da Associagéo Brasileira
de Educacédo (ABE) e da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) entra em
discussdo questbes como: a concepc¢do de universidade; suas funcdes; a

autonomia universitaria e qual modelo de universidade brasileira deve ser adotado:

No que diz respeito as funcdes e ao papel da universidade ha duas
posicBes: os que defendem como suas funcbes bésicas a de
desenvolver a pesquisa cientifica, além de formar profissionais, e
0s que consideram ser prioridade a formacdo profissional. Ha,
ainda, uma posi¢cdo que poderia talvez vir a constituir-se da
primeira, de acordo com essa visdo, a universidade, para ser digna
dessa denominacdo, deveria tornar-se um foco de cultura, de
disseminacdo de ciéncia adquirida e de criagdo da ciéncia nova
(ABE, 1929, Apud FAVERO, 2006, p. 22-23).

Mesmo diante de tais discussdes sobre a funcédo de uma universidade no pais,
gue também foi centro de debate na 12 Conferéncia Nacional de Educacéo,
realizada em Curitiba, em 1927, Favero (2006) enfatiza que a visao da universidade
como centro de pesquisa ndo chega a ser concretizada ainda nem na Universidade
do Rio de Janeiro nem com a criacao da Universidade de Minas Gerais, em 1927,
seguindo o modelo da primeira.

Em 1931, com o discurso de que as universidades existentes ndo passavam
de “aglutinagcbes de escolas isoladas” (MARTINS, 2002), o Governo Federal
aprovou o Decreto-lei n® 19.850 instituindo a criagcdo do Conselho Nacional de
Educacdo, o Decreto-lei n°® 19.851 com a promulgacdo do estatuto das
Universidades Brasileiras, conhecido como “Reforma Francisco Campos”, que
vigorou até 1961, e o Decreto-lei n°® 19.852 que prevé a organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro.

Esses documentos se constituem como um esboc¢o da tentativa de repassar
autonomia plena para as universidades. Favero (2006, p. 6) se apropria das
palavras do, a época, Ministro Campos (1931, p.4) para enfatizar que a finalidade
da universidade “transcende o exclusivo propdsito do ensino, envolvendo
preocupacgdes de pura ciéncia e de cultura desinteressada”. Sobre o periodo de
1931 a 1945, Durham (2003) sinaliza que além das lutas entre elites catdlicas e

laicas, presenciou-se também:
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[...] outras lutas, cujo ator principal ndo era mais a elite intelectual,
mas o movimento estudantil. Tanto quanto o aumento da demanda,
a mobilizacdo estudanti em prol de uma reforma que
democratizasse 0 acesso e a gestao da universidade é também um
fendmeno mundial. Todos estes movimentos, em maior ou menor
grau, ndo se limitaram a questdo do ensino, mas contestaram os
governos estabelecidos (DURHAN, 2003, p. 11).

No periodo de 1940 a 1960, a populacdo universitaria aumentou
exponencialmente. Nos anos 50, sdo criados 0s cursos noturnos nas universidades
ampliando consequentemente o nimero de vagas e dando oportunidade de acesso
ao ensino superior para a classe trabalhadora. Em 1969, 161.527 alunos
aprovados no vestibular, deixaram de ingressar na universidade por falta de
vagas. Por pressdo dos movimentos estudantis, o nUmero de matriculas no ensino
superior passa de 200.000 para 1,4 milh&o, das quais 3/4 partes correspondiam as
matriculas em institui¢des privadas (MARTINS, 2002).

O curso noturno, atualmente, € garantido pela LDB (1996) que institui que “As
instituicbes de educacdo superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de
graduacéo nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo
obrigatéria a oferta noturna nas instituicbes publicas, garantida a necessaria
previsdo orgamentaria” (BRASIL, 1996).

Sobre a promoc¢ao da autonomia universitaria, outras tentativas decorrem na
década de 40, como o Decreto n° 8.393/45 que prevé autonomia administrativa,
financeira, didatica e disciplinar as universidades, mas que nem chegou a ser
implementado. Na década de 50 da-se inicio aos movimentos de lutas em busca
dessa autonomia que se intensifica nos anos 60. Sobre esse periodo, Favero

(2004) ressalta que:

Analisando essa questao a partir dos anos de 1960, verificamos,
gue a luta por uma legislacao universitaria de contetdo democratico
nao é apenas um problema juridico-formal, porém, mais que isso,
um movimento politico pelo fortalecimento da autonomia e
democracia universitarias (FAVERO, 2004, p. 203).

Em 1968, é publicada a importante Lei n°® 5.540 que fixa as normas de
organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a escola de
ensino médio. Nesse documento, a pesquisa tem destaque social e passa a ser
articulada com o ensino nas instituicdes de educacao superior.

As décadas de 70, 80 e 90 foram tracadas por reflexos pos-ditadura militar,

reforma do Estado e promulgacdo da Constituicdo Federal e, consequentemente,
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por mudangas econémicas no cendrio mundial que afetaram a educac¢do de modo
geral. A crise econO6mica instalada nesse periodo causou estagnacéo na educacéo
superior, atingindo tanto as instituicdes de ensino publico quanto as privadas
(DUHRAM, 2003).

As transformacdes ocorridas no ensino superior, no século XX, deram inicio
as politicas publicas educacionais que favoreceram o acesso a universidade para
a massa, deixando de ser exclusivamente para a elite, como aponta Martins (2002):

[...] no ensino superior, estudantes oriundos de familias com renda
de até 6 salarios minimos representavam aproximadamente 12%
dos matriculados em instituicbes privadas e 11% em instituicoes
publicas. Tanto no setor privado, quanto no publico, a proporcao de
estudantes oriundos de familias com renda acima de 10 salérios
minimos ultrapassa os 60%, o que desmistifica a crenca de que 0s
menos favorecidos é que frequentam a instituicdo privada
(MARTINS, 2002, p. 3).

Em 1996, a publicagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n°9.394) institui a obrigatoriedade da oferta dos cursos noturnos e regulamenta
a educacao a distancia (EAD). Um grande passo para tornar a educacao superior
menos elitista. Duhram (2003, p. 33) aponta que esse documento “[...] definiu
claramente a posicao das universidades no sistema de ensino superior, exigindo a
associagao entre ensino e pesquisa, com a producao cientifica comprovada como
condi¢do necessaria para o seu credenciamento e recredenciamento”.

Outro importante avanco foi a publicacdo do Decreto n° 6.096/2007 que cria
o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expanséo das Universidades
Federais (REUNI) visando a melhoria das condi¢cdes e melhor aproveitamento das
estruturas fisicas e de recursos humanos para ampliar 0 acesso e a permanéncia
em cursos de graduacdo na educacao superior (BRASIL, 2007). A Figura 1
representa 0 aumento do numero de universidades no pais, de campi e de
municipios atendidos apds a implementacédo do programa, permitindo a ampliacao
do nimero de vagas e a criacao de novos cursos de graduacao bem como o acesso

aos menos favorecidos e a interiorizacdo das universidades (BANDEIRA, 2015).
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Figura 1— Expanséo do ensino superior no Brasil
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Fonte: MEC/INEP (2019).

Com a intencao de facilitar o ingresso a universidade, o Sistema de Sele¢éo
Unificada (SISU) se constitui um valioso instrumento. Instituido em 2010 e gerido
pelo MEC, o sistema reune as vagas oferecidas pelas instituicbes de ensino
superior publico (a grande maioria por universidades e institutos federais). O
estudante, apds se submeter ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pode
escolher até duas opc¢des de cursos por meio do SISU, podendo optar por vagas
de ampla concorréncia ou pelas de reservas de vagas que sdo destinadas as
politicas afirmativas.

Rocha (2019) considera que o sistema unificado aumentou a mobilidade dos
estudantes de todo o pais, tendo em vista que ndo se faz mais necessario o
deslocamento para participar de selecdes de universidades de outras regiées como
acontecia com os vestibulares locais que, além de implicar gastos, as vezes as
datas de provas de universidades diferentes coincidiam e o candidato tinha que
optar pela selecdo de uma delas.

E factivel que desde a criacdo das primeiras universidades brasileiras ao
aumento do numero de vagas foram conquistas que se iniciaram com 0S
movimentos sociais que lutam até hoje para transformar o carater da educacao
superior cada vez menos elitista. Primeiro, abrindo portas para o acesso ao ensino
superior da classe menos favorecida e, depois, principalmente, a partir da década

de 90, por influéncia de um movimento mundial, para as pessoas com deficiéncia.
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2.2.1 O acesso e a permanéncia do publico da educacgao especial no ensino

superior: principais documentos

E possivel observar que os avancos das politicas publicas no campo da
Educacdo Especial tém resultado no crescimento das matriculas da populacdo
dessa modalidade nas instituicbes de Ensino Superior (IES), embora ainda ndo seja
o suficiente, tendo em vista que é uma parcela bem pequena desse grupo que
chega a universidade (ROCHA, 2019; CARNEIRO; BRIDI, 2020). E menos ainda a
dos que chegam concluem esse nivel de ensino. Somente a garantia de ingresso
a universidade nédo é suficiente.

Com as transformacdes legais, sobretudo as que legitimam o direito do
publico da educacéao especial ao nivel superior, ainda que longe do ideal, € inegavel
0 crescente aumento de um publico cada vez mais diversificado dentro da
universidade (ROCHA, 2019). O sistema de ensino superior tem se organizado por
meio de politicas publicas educacionais ndo sé para ampliar o nimero de vagas,
mas também para possibilitar, aos que chegam a esse nivel de ensino, condi¢des
de concluséo exitosa.

E fundamental que as IES estejam preparadas para atender as demandas
provenientes desse publico em todo o seu processo de formacdo académica
(PEREIRA; CHRISTMANN; PAVAO, 2020). Sendo assim, as politicas educacionais
voltadas para a inclusdo devem ter em foco que o ingresso ao nivel superior esta
atrelado a permanéncia e a participacdo dessa populacdo durante a vida
académica como parte do seu desenvolvimento. O Quadro 8 traz o resumo desses

documentos que sédo discutidos nesse subitem.
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Quadro 8 - Documentos norteadores da educagéo especial no ensino superior

Politicas Educacionais

e 1996
Lei n® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (Cap.IV);
+ 2001
Lei n® 10.172 - Plano Nacional de Educac¢éo (Educacg&o Superior);
+ 2006
Decreto n° 5.773 — Estabelece o Plano de Desenvolvimento Institucional como requisito
para o credenciamento da instituicao;
« 2014
Lei n® 13.005 - Plano Nacional de Educagéo - 2014-2024 (Educacgéo Superior);

Politicas da Educacao Especial

e 1994
Portaria n°® 1.793 - Insercdo de Conteldos sobre as Pessoas com Deficiéncia nos Cursos
da Area de Ciéncias da Salde, Servico Social e demais Cursos Superiores de acordo com
suas Especificidades;

e 1996
Aviso Circular n® 277 — Orienta o Direcionamento que deve ser dado aos Vestibulandos
com Deficiéncia durante a prova,

e 1999
Portaria MEC n° 1.679 - Condiciona a Acessibilidade como Requisito para Autorizacéo e
Reconhecimento de Cursos e Credenciamento de Institui¢cdes;

e 2003
Portaria MEC/GM n° 3.284 - Inclui os Requisitos de Acessibilidade para Renovacgdo dos
Cursos Superiores;

e 2005
Decreto n° 5.626 - Integra a disciplina de Libras no curriculo para os alunos surdos;
Programa INCLUIR;

» 2008
Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEEPEI);

e 2010
Decreto n°® 7.234 - Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES);

e 2011
Decreto n°® 7.611 - Diretrizes para os recursos financeiros para estruturagdo dos Nucleos
de Acessibilidade nas universidades federais;

e 2012
Lei n® 12.711 - Reserva de Vagas para Pessoas com Deficiéncia nos Cursos Técnicos de
Nivel Médio e Superior das IFES;

e 2015
Lei n°® 13.405 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI);

* 2016
Lei n® 13.409 — Reserva de Vagas para Pessoas com Deficiéncia.

Declaragdes de Organismos Internacionais

+ 1998
Declaracdo Mundial sobre Educacgéo Superior no Século XXI: viséo e acao;

« 2009
Convencgéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Destaca-se, como ponto de partida para uma politica de inclusdo nas
universidades, além das contribuicbes da Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
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1994), a Declaracao Mundial Sobre Educacao Superior no Século XXI: visdo e a¢do
(1998) que aponta em seu Art. 3 que:

Deve-se facilitar ativamente o acesso a educacdo superior dos
membros de alguns grupos especificos, como os povos indigenas,
os membros de minorias culturais e linguisticas, de grupos menos
favorecidos, de povos que vivem em situacdo de dominacgéo
estrangeira e pessoas com deficiéncias especiais (PDE), pois estes
grupos podem possuir experiéncias e talentos, tanto
individualmente como coletivamente, que séo de grande valor para
0 desenvolvimento das sociedades e nacfes. Uma assisténcia
material especial e solugbes educacionais podem contribuir para
superar os obstaculos com os quais estes grupos se defrontam,
tanto para o acesso como para a continuidade dos estudos na
educacao superior (UNESCO, 1998).

Embora as discussdes sobre a escolarizacao do publico da educacgéo especial
acontecessem com mais énfase em torno do ensino basico, a Constituicdo Federal
ja deixava margem, no Art. 208, Inciso V, para que o aluno com deficiéncia tivesse
acesso aos niveis mais elevados de ensino de acordo com a capacidade de cada
um. Em 1994, a Politica Nacional de Educacdo Especial, fundamentada na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), no Plano Decenal de Educacéao para Todos (MEC) e no Estatuto da Crianca
e do Adolescente, menciona sobre o ensino superior a necessidade de articular-se
com programas de formacao e/ou especializacdo de recursos humanos voltados a
Educacdo Especial (BRASIL, 1994a). Como complemento, a Portaria n°® 1.793,
publicada nesse mesmo ano, traz recomendacdes sobre a insercdo de conteudos
sobre as pessoas com deficiéncia nos cursos da area de Ciéncias da Saude
(Educacao Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina,
Nutricdo, Odontologia e Terapia Ocupacional), no curso de Servico Social e nos
demais cursos superiores de acordo com as suas especificidades (BRASIL, 1994b).

A LDB apresenta-se como uma reorganizacdo do sistema educacional
brasileiro. O aluno passa a ter direito ao AEE em todos os niveis de ensino, ou seja,
esse servico também deve estar disponivel nas instituicdes de ensino superior e
deve contar com o0 apoio especializado sempre que necessario. Comeca a efetivar-
se politicas voltadas para o acesso das pessoas com deficiéncia na educacao
superior publica, que tinham, até entéo, as discussdes sobre esse publico focadas

para a escolarizacdo na educacédo basica (ROCHA, 2019).
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No mesmo ano, o Aviso Circular n°® 277/96 orienta as IES a expressar de forma
clara, no edital, o direcionamento que sera dado aos vestibulandos com deficiéncia
durante a prova, 0s recursos que estardo disponiveis para uso nesse momento e
0s critérios para correcao respeitando as especificidades de cada deficiéncia. O
documento coloca como sugestdo que a Banca para correcado seja composta por
pelo menos um especialista na area de deficiéncia do candidato.

Seguindo essa diretriz, a Portaria MEC n° 1.679/1999 disp&e sobre os critérios
de acessibilidade para pessoas com deficiéncia que devem ser contemplados nas
IES e os condiciona como requisito para autoriza¢ao, reconhecimento de cursos e
de credenciamento de instituicdbes. Na sequéncia, o Decreto n° 3.298/1999
regulamenta a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, que disp&e sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora® de Deficiéncia, reitera a
necessidade de adaptacdes de provas, o tempo adicional para realizacao de provas
e a oferta de apoio necessario sempre que solicitado previamente pelo aluno com
deficiéncia conforme as caracteristicas das deficiéncias.

A publicacdo do Plano Nacional de Educacédo (Lei n°® 10.172/2001), com
vigéncia para o decénio 2000-2010 estabeleceu como meta para o0 ensino superior
o atendimento aos “educandos surdos e aos de visdo subnormal com aparelhos de
amplificacdo sonora e outros equipamentos que facilitem a aprendizagem,
atendendo-se, prioritariamente, as classes especiais e salas de recursos” (BRASIL,
2001). Percebe-se que, nesse momento, a disponibilizacdo de recursos de
tecnologia assistiva ndo contemplou as especificidades das demais deficiéncias. O
plano apresenta outras metas que se referem a inclusdo, nos curriculos de
formacdo de professores, de conteudos e disciplinas especificas para a
capacitacdo ao atendimento dos alunos com deficiéncia e aponta a importancia de
ampliar os estudos e pesquisas sobre as necessidades demandadas por esse
publico para sua aprendizagem (BRASIL, 2001).

Em 2003, a Portaria MEC/GM n° 3.284/2003 revogou a portaria anterior
1.679/1999 e determinou que os requisitos de acessibilidade para as pessoas com
deficiéncia fossem incluidos na avaliacdo tanto para fins de autorizacao,
reconhecimento como também para renovacdo dos cursos superiores. Esse

documento aponta como requisito minimo de acessibilidade. Para os alunos com

5 Atualmente utiliza-se o termo pessoa com deficiéncia
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deficiéncia fisica: a) eliminacdo de barreiras arquitetbnicas para circulacdo do
estudante; b) reserva de vagas em estacionamentos; c¢) construcéo de rampas com
corrimdos ou colocagédo de elevadores; d) adaptacédo de portas e banheiros; e)
colocacao de barras de apoio nas paredes dos banheiros; f) instalagdo de lavabos,
bebedouros e telefones publicos em altura acessivel aos usuérios de cadeira de
rodas. Para os alunos com deficiéncia visual: estabelece que se mantenha a sala
de apoio equipada com maquina de datilografia Braille, impressora Braille acoplada
ao computador, sistema de sintese de voz, gravador e fotocopiadora que amplie
textos, software de ampliacédo de tela, equipamento para ampliacao de textos para
atendimento a aluno com visdo subnormal, lupas, réguas de leitura, scanner
acoplado a computador, plano para compra gradual de acervo bibliografico em
Braille e de fitas sonoras para uso didatico. Para os alunos com deficiéncia auditiva:
a) disponibilizar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa; b) ter flexibilidade na correcdo das provas escritas; ¢) estimular o
aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na modalidade escrita; d)
proporcionar aos professores acesso a literatura e as informacfes sobre a
especificidade linguistica da pessoa com deficiéncia auditiva. Sem duvida, sao
acdes que buscam um movimento legislativo que garantam os direitos dos alunos
com deficiéncia no intuito de viabilizar ndo s6 o ingresso, mas também a
permanéncia e a participacao deles dentro da universidade.

A promulgacédo do Decreto 5.626/2005 que disp8e sobre a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como ja mencionamos, foi uma conquista de movimentos sociais
em prol dos direitos das pessoas surdas. Dentre outras medidas, o referido decreto
institui a obrigatoriedade das instituicdes federais de ensino em garantir as pessoas
surdas a acessibilidade “nos processos seletivos, nas atividades e nos contetdos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacao infantil até a superior” (BRASIL, 2005). Os alunos surdos, a partir
desse decreto, passaram a ter direito ao intérprete de Libras e ao uso de recursos
gue facilitem a comunicac¢do. No entanto, por vezes, esse direito deixa de ser
exercido por falta de conhecimento ou por descumprimento legal (ROCHA, 2019).

O decreto também insere a Libras:

[...] como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagéo
de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia de Instituicbes de Ensino
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Publicas e Privadas do sistema federal de ensino e dos sistemas
de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2002).

Em 2005, é criado o Programa INCLUIR® como mais uma estratégia do
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) para facilitar o acesso e a permanéncia da
pessoa com deficiéncia no ensino superior. O programa foi desenvolvido pela
Secretaria de Educacgéao Superior (SESU) e pela extinta Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao (SECADI) com o objetivo
principal de fomentar a criag@o e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas
universidades federais que, por meio de acdes institucionais, elimine as barreiras
pedagdgicas, arquitetbnicas e de comunicacdo garantindo a inclusdo e,
consequentemente, a permanéncia da pessoa com deficiéncia a vida académica.
(BRASIL, 2013).

Em 2006, o Decreto n® 5.773 reitera o disposto nas Portarias n® 1.679/1999 e
n° 3.284/2003 estabelecendo o exercicio das func¢des de regulagdo, supervisao e
avaliacdo das IES. Como um dos requisitos para o credenciamento da instituicao
exige-se que esteja previsto no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) um
plano de promocao de acessibilidade e de atendimento prioritario as pessoas com

deficiéncia ou com mobilidade reduzida:

[...] plano de promocdo de acessibilidade e de atendimento
prioritario, imediato e diferenciado as pessoas portadoras’ de
necessidades educacionais especiais ou com mobilidade reduzida,
para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos
servicos de transporte; dos dispositivos, sistemas e meios de
comunicacdo e informacdo, servigos de tradutor e intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, 2006).

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007), a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008) e o
Decreto n° 6.949/2009, que promulgou a Convencéo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, no que se referem ao
ensino superior, reforcam a necessidade de desenvolver acdes estratégicas que

assegurem a incluséo, 0 acesso, a permanéncia e a participacao das pessoas com

6 O Programa INCLUIR é tema de um tépico mais a frente onde sera discutido com mais detalhes.
” Nomenclatura usada a época.
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deficiéncia nas IES. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéao Inclusiva (2008) esclarece que:

Na educacao superior, a transversalidade da educacéo especial se
efetiva por meio de agdes que promovam 0 acesso, a permanéncia
e a participacdo dos alunos. Estas a¢des envolvem o planejamento
e a organizacdo de recursos e servicos para a promocdo da
acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagfes, nos sistemas de
informacédo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvem o0 ensino, a pesquisa e a
extenséo (BRASIL, 2008).

“O atendimento a estas dimensdes €, portanto, constitutivo do movimento de
inclusdo social, no qual a sociedade se mobiliza para subsidiar a participacao de
todas as pessoas em condicdes de igualdade nos espacos sociais,
independentemente de suas caracteristicas individuais” (ALMEIDA; FERREIRA,
2018, p. 10).

O Decreto 6.949/2009, que promulga a Convencéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, no que tange ao
ensino superior assegura que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao
ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua vocacao,
educacéo para adultos e formacado continuada, sem discriminacdo e em igualdade
de condicdes (BRASIL, 2009).

Convém destacar que as orientacdes dispostas nos documentos oficiais
relacionadas as acOes que possibilitam a inclusdo estdo sempre associadas
aquelas que favorecam a permanéncia e a efetiva participacdo dos alunos da
educacdo especial na universidade. Tal assertiva € reforcada pelo Decreto n°
7.234, publicado em 2010, que dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), e tem a finalidade de ampliar as condi¢cdes de permanéncia
dos estudantes no ensino superior publico federal. Para os alunos com deficiéncia
institui-se que o programa devera ser implementado de forma articulada com as
atividades de ensino, pesquisa e extensao e as acfes deverdo ser desenvolvidas
com vistas ao acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos da educacao
especial.

Em 2011, o Decreto n°® 7.611 revoga o Decreto n° 6.571/2008, mas, no que
tange ao Ensino Superior, mantém o disposto anteriormente assegurando apoio

técnico e financeiro para a estruturagdo dos nucleos de acessibilidade nas
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instituicbes federais o que ratifica o0 objetivo proposto pelo Programa INCLUIR em

2005, como exposto nos artigos 2° e 5°:

§ 2° VII- estruturacao de nucleos de acessibilidade nas instituicdes
federais de educagao superior.

8§ 5° Os nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacao superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacao
e de informagé&o que restringem a participagéo e o desenvolvimento
académico e social de estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011).

O atual Plano Nacional de Educacao (PNE), com vigéncia para o decénio
2014-2024, tem a meta 12 com estratégias que objetivam a melhoria da qualidade
da Educacao Superior. Em relacdo a Educacdo Especial, a garantia das
condi¢cdes de acessibilidade nas IES é reafirmada, na estratégia 12.10.

A Lei n° 13.146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
institui, em relacdo ao Ensino Superior, diretrizes para “o acesso a educagao
superior e a educacao profissional e tecnologica em igualdade de oportunidades e
condi¢cdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015). Dentre outras medidas, no
artigo 30°, ha previsdes fundamentais para a inclusdo no Ensino Superior:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas
dependéncias das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e nos
servicos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com
campos especificos para que o candidato com deficiéncia informe
0s recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios
para sua participacao;

lll - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com
deficiéncia;

IV - disponibilizagéo de recursos de acessibilidade e de tecnologia
assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo
candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para
selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitacdo e comprovacao da necessidade;

VI - adocdo de critérios de avaliacdo das provas escritas,
discursivas ou de redagdo que considerem a singularidade
linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade
escrita da lingua portuguesa;

VIl - tradug&o completa do edital e de suas retificacdes em Libras
(BRASIL, 2015).

Em consonancia com a LBI, em 2016, foi publicada a Lei n°® 13.409, que
alterou a Lein®12.711/2012, dispondo sobre a reserva de vagas para pessoas com

deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais
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de ensino. Em seu Art. 3 estabelece o prazo de 10 anos para a adequacédo e
organizacgao das IES a fim de garantir o acesso e possibilitar a permanéncia e a
participacdo do publico em questdo até a concluséo do curso.

E certo que o sistema de cotas, mesmo que ainda em processo de adequacio
interna nas IES, foi uma agao importante que possibilitou ainda mais o acesso e a
permanéncia desses estudantes ao Ensino Superior. “A presenca desse publico
nas universidades cria demandas para modificagbes arquitetonicas,
comunicacionais, atitudinais, metodologicas e outras inerentes que vém
transformando a “cara” das IES” (ROCHA, 2019, p. 82). Desse modo, pretende-se
gue, gradativamente, a universidade deixe de ser um lugar para poucos.

Nota-se, no periodo de 2009 a 2019, um crescente aumento desse publico no
ensino superior (Figura 2), principalmente a partir de quando essas matriculas
comecgaram a ser quantificadas oficialmente, o que demonstra melhores condi¢des

de acesso a este grupo, até entdo negligenciado pelo poder publico.

Figura 2 — Numero de matriculas em cursos de graduacao de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades (2009-2019)
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Fonte: MEC/INEP; Censo da Educacao Superior (2020).

O aumento progressivo das matriculas do publico da educacao especial no
ensino superior faz parte da estratégia 12.5 da meta 12 do atual Plano Nacional de
Educacao (2014-2024) que prevé para o publico da educacao especial a ampliacéo
das politicas de inclusdo e das taxas de acesso e permanéncia na educacao
superior visando apoiar o sucesso académico desses alunos. Os efeitos da lei de
reservas de vagas para o ingresso de pessoas com deficiéncia no ensino superior
(n®13.409/2016) também comecam a surtir quando verificamos que do ano de 2014
para o ano de 2019 houve um aumento de mais de 10 mil matriculas de alunos

publico da educacéo especial no ensino superior publico.
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De fato, as politicas publicas comegcam a fazer efeito e tém possibilitado o
ingresso desses estudantes nos niveis mais elevados do processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, resta-nos saber se esses alunos possuem 0S recursos
tecnoldgicos e humanos fundamentais para a melhoria continua na qualidade deste
processo e, sobretudo, para atender as suas necessidades, de forma digna e
igualitaria aos demais alunos, a fim de constituir uma sociedade justa, comum e
sob melhores condic¢des de vida.

A Figura 3 apresenta o quantitativo de alunos matriculados, em 2019, por tipo

de deficiéncia em cursos de graduagé&o no Brasil.

Figura 3 — Numero de matriculas em cursos de graduacéo por tipo de deficiéncia — 2019.

Surdocegueira 157
Sindrome de Rett 187
Transtorno Desintegrativo da Infancia 322
Sindrome de Asperger 584
Deficiéncia Multipla 783
Austismo Infantil 917
Altas Habilidades - Superdotagdo
Surdez
Cegueira
Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Auditiva

Baixa Visdao

Deficiéncia Fisica

0 4.000 8000  12.000  16.000
Fonte: MEC/INEP; Censo da Educacéo Superior (2021).

Segundo o Censo da Educacéao Superior (INEP, 2021), em um universo de
50.683 registros de matriculas, 32,31% representam deficiéncia fisica e 27,44%
sob baixa visdo, seguidos de 12,96% sob deficiéncia auditiva e 8,24% sob
deficiéncia intelectual. Embora haja alunos sob multiplas deficiéncias (1,6%), como
mostra o Grafico, seus percentuais nos apontam um direcionamento para as reais
necessidades das acbes em politicas publicas para emparelhamento das
instituicbes de ensino, no intuito de promover melhores condi¢cdes ao processo de
ensino-aprendizagem e; por consequéncia, melhor atendimento, apoio e qualidade
de vida a estes alunos.

Conhecer o percurso das politicas publicas educacionais que permeiam a
educacdo especial na perspectiva inclusiva na educacdo béasica e no ensino

superior, bem como um retrato da criacdo das universidades no Brasil desde um
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modelo elitista as transformacdes politicas que abriram portas para as classes
menos favorecidas e, por ultimo, para a chegada dos alunos com deficiéncia, nos
traz o delineamento dos avancos na educacao ao longo da histéria do Brasil,
mesmo que lentamente, para tornar a educacgéo, em todos os niveis, um direito de
todo cidadao.

A seguir serdo apresentados conceitos e definicbes de tecnologia assistiva
e de recursos pedagdgicos como elos para a promocdo da autonomia e do
desenvolvimento do publico da educacgéo especial durante a vida académica.

2.3 A tecnologia assistiva e 0s recursos pedagogicos como
facilitadores para o aprendizado do publico da educacéao

especial

O termo acessibilidade inicialmente se restringia apenas ao aspecto das
estruturas fisicas, no entanto apds o Decreto 5296/2004 esse termo ampliou seus
alcances para “todas as formas de entendimento de acessibilidade, inclusdo e
gualidade de vida, incluindo comunicacéo, informacéo e conhecimento e atitudes”
(FERNANDES; ORRICO, 2012, p. 99). Nesse sentido podemos perceber que a
juncéo dos recursos de origem tecnoldgicas, os recursos pedagégicos e humanos,
se constituem numa forma evidente de tornar o curriculo e o processo de
escolarizacao do aluno com deficiéncia acessivel as suas condi¢cfes a partir de uma
abordagem plena de seu desenvolvimento.

O Decreto 6.571 de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado, aborda a importancia da producdo de recursos
educacionais para promover um curriculo acessivel para os alunos com
deficiéncias:

§ 2° A producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade incluem livros didaticos e paradidaticos em Bralille,
audio e Lingua Brasileira de Sinais - Libras, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicacdo alternativa e

outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo
(BRASIL, 2008).

Pode-se observar que trata de apoios educacionais e tecnoldgicos para
tornar-se possivel a acessibilidade pedagdgica para pessoas com deficiéncia no

sentido de promover seu aprendizado para além de instrumentos normatizadores,
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ou seja, instrumentos do ensino-aprendizagem que ndo é comum a todos, visto as
singularidades que requer o processo de escolarizagdo dos alunos da educacao
especial.

De acordo com o portal de ajudas técnicas, esses instrumentos devem facilitar
a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, por meio de recursos pedagdgicos
adaptados, adaptadores manuais, informatica, mobiliario adaptado, mobilidade, e
recursos para comunicacao alternativa. Essas tecnologias séo divididas em dois
grupos: as tecnologias avancadas e as baixas tecnologias, sendo respectivamente
de software, programacédo e computadores, e as de producdes de baixo custo
podendo ser elaboradas até mesmo pelos professores. Dessa forma essas praticas
auxiliadoras colaboram para a autonomia, a qualidade de vida e a incluséo social e
educacional desses alunos.

Cook e Hussey (1995, p. 5) definem a Tecnologia Assistiva (TA) como “uma
ampla gama de equipamentos, servigos, estratégias e praticas concebidas e
aplicadas para minorar os problemas funcionais encontrados pelos individuos com
deficiéncias”. De acordo com a LBI, a TA refere-se a recursos e/ou servi¢os que,
guando adequados, servem de auxilio as pessoas com deficiéncia em suas
atividades cotidianas, a fim de promové-las maior autonomia, independéncia,
gualidade de vida e, consequentemente, mais funcionalidade (BRASIL, 2015).

No Brasil, o termo tecnologia assistiva passou a ser adotado a partir da
aprovacao do Comité de Ajudas Técnicas (CAT), em 2007, tendo como referéncia
0 conceito apresentado em paises da Europa e Estados Unidos. Antes disso, o
termo “ajudas técnicas” ja era encontrado em documentos legais para fazer
referéncia a elementos que permitam a superacdo de barreiras e possibilite a
inclusdo plena da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 1999). Dessa forma, por
recomendacao do proprio CAT, ambos os termos, atualmente, sédo tratados como
sinbnimos, embora o conceito de TA seja considerado mais abrangente por
englobar metodologias e praticas que promovam acées interdisciplinares (GALVAO

FILHO, 2009), como definido pelo Comité de Ajudas Técnicas:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
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vida e inclusdo social (BRASIL — SDH/PR — Comité de Ajudas
Técnicas — ATA VII, 2007, p. 30).

Bersch (2017, p. 2) explica que “a TA deve ser entendida como um auxilio que
promovera a ampliagdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara a
realizacdo da funcdo desejada e que se encontra impedida por circunstancia de
deficiéncia ou pelo envelhecimento”. No portal, Assistiva - Tecnologia e Educacao,
Sartoretto e Bersch acrescentam que a TA visa a independéncia e a qualidade de
vida da pessoa com deficiéncia, ampliando sua comunicac¢ao, mobilidade, controle
de ambiente, aprendizado, trabalho e integracdo social. Para identificacdo dos
recursos e melhor apropriacdo ao atendimento a pessoa com necessidade
funcional, o Quadro 9 demonstra as categorias de TA:

Quadro 9— Categorias de Tecnologia Assistiva
TECNOLOGIA ASSISTIVA DESCRI(;AO
Materiais e produtos para auxilio em tarefas rotineiras
Auxilio para a vida diéria tais como comer, cozinhar, vestir-se, tomar banho e
executar necessidades pessoais, manutengéo da casa
etc.
Tecnologias da Informacdo e Comunica¢cdo, como 0S
recursos eletrbnicos que permitem a comunicacdo
expressiva e receptiva das pessoas sem a fala ou sob
sua limitacdo. Ex.: pranchas de comunicacdo com
simbolos PCS ou Bliss, vocalizadores e programas
especificos.
Equipamentos de entrada e saida (sintese de voz,
Braille), auxilios alternativos de acesso (ponteiras de
Recursos de acessibilidade | cabeca, de luz), teclados modificados ou alternativos,
ao computador acionadores, programas especiais (de reconhecimento
de voz, etc.), que permitem adaptabilidade da pessoa
com deficiéncia ao computador.
Sistemas eletrbnicos que permitem as pessoas com
limitacbes moto-locomotoras, controlar remotamente
aparelhos eletro-eletrdnicos, sistemas de seguranca,
entre outros, localizados em seu quarto, sala, escritério,
casa e arredores.
Adaptacbes estruturais e reformas na casa e/ou
ambiente de trabalho, através de rampas, elevadores,
adaptacdes em banheiros entre outras, que retiram ou
reduzem as barreiras fisicas, facilitando a locomog¢é&o da
pessoa com deficiéncia.
Troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes ou de
funcionamento comprometido, por membros artificiais
ou outros recursos ortopédicos (talas, apoios, etc.).
Orteses e proteses Inclui-se os protéticos para auxiliar nos déficits ou
limitagbes cognitivas, como o0s gravadores de fita
magnética ou digital que funcionam como lembretes
instantaneos.

Comunicacao aumentativa
suplementar (CAS) e
alternativa (CAA)

Sistemas de controle de
ambiente

Projetos arquitetnicos para
acessibilidade
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AdaptacOes para cadeira de rodas ou outro sistema de
sentar, com vistas a estabelecer conforto e ergonomia
(almofadas especiais, assentos e encostos anatémicos),

Adequacao Postural bem como posicionadores e contentores que propiciam

maior estabilidade e postura adequada do corpo através
do suporte e posicionamento de
tronco/cabeca/membros.

Cadeiras de rodas manuais e motorizadas, bases

Auxilios de mobilidade moveis, andadores, triciclos e qualquer outro veiculo

utilizado na melhoria da mobilidade pessoal.

Auxilios para cegos ou com
visdo subnormal

Lupas, lentes, Braille para equipamentos com sintese de
voz, grandes telas de impresséo, sistema de TV com
aumento para leitura de documentos, publicacdes etc.

Auxilios para surdos ou com
déficit auditivo

Equipamentos com infravermelho, FM. aparelhos para
surdez, telefones com teclado — teletipo (TTY),
sistemas com alerta tactil-visual, entre outros.

Elevadores para cadeiras de rodas, modificacbes em

Adaptacbes em veiculos camionetas ou em outros veiculos automotores usados

no transporte pessoal.

Fonte: www.portalassistiva.com.br (2021).

No ambito da educacdo especial, os estudos relacionados ao uso da

tecnologia assistiva como forma de favorecer o processo de aprendizagem e o

desenvolvimento das habilidades dos estudantes com deficiéncia vem ocupando

um espaco importante nos ultimos anos. Autores como Bersch (2006), Cook e
Polgar (2008), Galvao Filho (2012), Sankako e Braccialli (2014), e Rodrigues e

Fernandes (2015) consideram que a TA pode contribuir de forma significativa como

suporte para a efetivacdo de uma inclusao educacional participativa aos alunos com

deficiéncia, principalmente se esses recursos forem utilizados de forma adequada.

Ademais, Jesus (2015) acrescenta que:

A tecnologia demonstra enorme potencial de facilitar o processo de
ensino e aprendizagem dos discentes como um todo, em especial,
as pessoas com deficiéncia, pois, a capacidade de adaptacdo ao
usuario é amplamente desenvolvida. Portanto, ndo se espera que
a pessoa se adéque ao aparato, mas, que cada individuo, de
acordo com suas potencialidades e caréncias, receba a tecnologia
gue mais lhe parecga conveniente (JESUS, 2015, p. 38).

No entanto, muitas vezes as tecnologias em geral sdo confundidas com

tecnologia assistiva. Sobre essa questdo, Galvao Filho (2013) aponta que:

E possivel encontrar em alguns trabalhos, por exemplo, a
identificacéo e classificacdo como TA de softwares educacionais
comuns, pelo simples fato de que esses softwares estejam sendo
utilizados por estudantes com alguma deficiéncia. Ou seja, quando
um estudante com deficiéncia esta utilizando o computador e um
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software educacional comum, de portugués ou matemética talvez,
pelo simples fato de tratar-se de um estudante com deficiéncia, se
passa automaticamente a considerar o computador ou o software
como um “recurso de Tecnologia Assistiva para o favorecimento do
aprendizado desse aluno” (GALVAO FILHO, 2013, p. 4).

Para elucidar a referida distorcdo de concepc¢des, Bersch (2017) coloca como
exemplo um aluno com deficiéncia fisica nos membros inferiores e usa cadeira de
rodas, esse aluno fard uso do computador com 0 mesmo objetivo que 0s outros
colegas. Nesse caso, o computador ndo pode ser tratado como tecnologia assistiva
e sim de uma ferramenta tecnolégica que beneficiard a todos os alunos e nao
somente aos alunos com deficiéncia. Em situacdo oposta, Galvdo Filho (2013)
exemplifica que a versdo em audio de texto € um recurso Util para qualquer aluno
gue tenha dificuldade de leitura e ndo somente para os que possuem deficiéncia,
porém, para alunos cegos, por exemplo, esse auxilio passa a ser um recurso de
acessibilidade ao texto impresso ja que para eles é inacessivel devido sua
deficiéncia. Nesse caso, o texto em audio, sem duvida, é tratado como um recurso
de TA.

Desse modo, Bersch (2017) esclarece que a tecnologia € considerada
assistiva quando utilizada por uma pessoa com deficiéncia com o objetivo de
‘romper barreiras”. Para definir um recurso como TA é preciso além das
caracteristicas particulares do recurso (“0 qué”) e as caracteristicas do usuario
(“para quem”), é crucial também identificar para qual finalidade o recurso esta
sendo utilizado (“para qué”) (GALVAO FILHO, 2013).

Nas figuras 4 e 5 sdo apresentados alguns exemplos de tecnologia assistiva,
expostos por Bersch (2017), que favorecem o melhor desempenho do aluno com

deficiéncia na escola:
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Figura 4 - Materiais escolares que favorecem a escrita e a leitura (aranha mola para
fixacdo da caneta, pulseira de ima estabilizadora da méo, plano inclinado, engrossadores
e lapis, virador de pagina por acionadores)

Fonte: Adaptado de Bersh (2017, p. 5)

Figura 5- Desenho representativo da adequacgéo postural, cadeira postural.

Fonte: Bersch (2017, p.9)
Por outro lado, ndo podemos perder de vista que, conforme Galvao (2009):

Com muita frequéncia, a disponibilizacdo de recursos e adaptacdes
bastante simples e artesanais, as vezes construidos por seus
préprios professores, torna-se a diferenca, para determinados
alunos com deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e aprender junto
com seus colegas (GALVAO FILHO, 2009, p. 2).

Pois, “sem a agdo humana, sem os processos de mediagdo adequados para
ensino-aprendizagem, 0s recursos e 0s equipamentos de tecnologia assistiva, por
si s0, nao trardo contribuicao” (WANDERMUREM, 2016, p. 225). “O processo que
envolve a implementacdo desse tipo de tecnologia € complexo e exige o trabalho
de uma equipe multidisciplinar” (RODRIGUES; FERNANDES; et al, 2015). Dessa
forma se faz presente a necessidade de profissionais especializados ndo apenas
para estimular e acompanhar o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, mas
de trazer as orientacdes técnicas tanto para a construcdo como para a elaboracéo
dos recursos pedagogicos e de tecnologia assistiva que sejam mais assertivos para
atender as especificidades de cada aluno atendido pela educacéo especial.

Alguns recursos pedagogicos e de TA, como ja abordamos, estdo presentes

nos Kits entregues as escolas para comporem as SRM do tipo | e do tipo Il. No

48



contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o professor
especializado é o responsavel por identificar junto com o aluno as dificuldades
encontradas durante o processo de aprendizagem. Identificadas as “barreiras”, o
professor do AEE implementaréa os recursos pedagdgicos ou de tecnologia assistiva
necessarios para que se minimizem tais barreiras, contribuindo para maior
autonomia e melhor desempenho escolar desse aluno. Bersch (2006) entende que

para isso é necessario:

[...] conhecer o aluno, sua historia, suas necessidades e desejos.
[...], as necessidades do contexto escolar, incluindo seu professor,
colegas, os desafios curriculares e as tarefas exigidas no ambito
coletivo da sala de aula e as possiveis barreiras encontradas, que
Ihe impedem acesso aos espacgos da escola ou ao conhecimento
(BERSCH, 2006, p. 283).

Com base nisso, a mesma autora, em conformidade com a California State
University Northridge - Center on Disabilities, apresenta uma sequéncia de
procedimentos que serve para nortear o professor quanto a implementacdo e
acompanhamento da TA na utilizacdo com o aluno:

historico e conhecimento do aluno/usuario da TA,;
identificacao das necessidades no contexto escolar;
identificacao de objetivos a serem alcangados pela equipe;
avaliagao das habilidades do aluno;

selecao/confecgao e teste de recursos;

tempo para aprender a utilizar o recurso;

orientagao para aquisicao;

implementacgao da TA,

seguimento e acompanhamento do aluno na utilizagdo da
TA;

¢ desenvolvimento e fortalecimento de equipe durante todo o
processo (BERSH, 2006, p. 283).

Nesse momento, € de suma importancia que o professor tenha o
conhecimento académico e técnico sobre o funcionamento dos recursos
disponiveis que se adequam aos perfis das deficiéncias para que seja possivel alia-
los as praticas pedagodgicas. Ressalta-se aqui, hovamente, a importancia da
formacéo inicial e continuada do professor que atuard no AEE. De acordo com a
Resolucédo n° 4 de 02/10/2009, no Art. 12, “o professor deve ter formacgao inicial que
o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacao
Especial” (BRASIL, 2009, p.3).

Outros documentos como a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva, o Decreto n® 7.611/2011, o Parecer n°® 13/2009,
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0 Manual de Orientagdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais (2010) e o Documento Orientador Programa Implantacdo Salas de
Recursos Multifuncionais (2012) também estabelecem como fundamentais a
formacao inicial e continuada desse profissional para “dar conta” de todas as
especificidades que lhes sdo demandadas no atendimento educacional
especializado.

No entanto, contraditoriamente ao exposto nas legislacdes, o que se encontra,
muitas vezes nas pesquisas, sdo: a escassez de muitos recursos nas escolas
(WANDERMUREM, 2016; HUMMEL, 2012, 2016; VERUSSA, 2009), a falta de
conhecimento técnico sobre suas aplicabilidades para o uso por parte dos
professores (WANDERMUREM, 2016; RODRIGUES; FERNANDES, 2015;
HUMMEL, 2012, 2016; VERUSSA, 2009) e a pouca adequacao entre 0S recursos
disponibilizados pelo MEC para atender as necessidades dos alunos (MACHADO;
MARTINS, 2019; QUEIROZ, 2015; FUMES; OLIVEIRA, 2012). Tudo isso sao
limitadores na hora de implementar os recursos adequadamente a cada deficiéncia
nas salas de recursos multifuncionais, mesmo esses sendo de extrema importancia
para o processo de ensino e aprendizado dos alunos publico da educacéo especial.

Outro ponto relevante diz respeito ao desconhecimento dos gestores publicos
sobre as categorias e 0s tipos de tecnologia assistiva e/ou recursos pedagdgicos
disponiveis no mercado e como adquiri-las para atender as demandas de alguns
alunos da educacao especial matriculados nas escolas, principalmente, quando
esses suportes precisam ser muito especificos. Para isso, é importante salientar,
para fins de conhecimento de gestédo, que a Lei 8.666/93, no Art. 25°, determina a
inexigibilidade da licitacdo quando o material ou equipamento for fornecido por um
produtor, empresa ou representante comercial exclusivo desde que comprovada a
exclusividade.

Fica evidente que o investimento publico deve ser suficiente para a
disponibilizacdo das TAs, capacitacdo de profissionais que fardo uso desses
suportes por serem 0s responsaveis na avaliacdo e tomada de decisao sobre
quais devem ser 0s recursos que serdo realmente eficazes para romper as
barreiras, facilitar o desenvolvimento e a participac¢do desses alunos durante sua
vida escolar.

Dessa forma, o investimento adequado para os alunos da Educacéo Especial

na perspectiva de educacéo inclusiva torna-se primordial para que programas e
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recursos necessarios para o atendimento desse estudante sejam implementados
de forma a contribuir com a inclusédo plena refletindo em beneficios para o
aprendizado e sua participagdo na sociedade.

A seguir serdo apresentados os conceitos do custo aluno-qualidade (CAQ) e
do custo aluno-qualidade inicial (CAQi) como parametros para o financiamento da
educacédo e os desafios do programa INCLUIR como proposta de financiamento
para a implementacdo dos ndcleos de acessibilidade que garantam o atendimento

educacional especializado no ensino superior.

2.4 Politicas contemporaneas de financiamento

2.4.1 O custo aluno-qualidade e o custo aluno-qualidade inicial

A discussdo sobre a relacdo custo, quantidade de alunos e qualidade da
educacédo nédo é recente. Em 1976, Anisio Teixeira ja defendia a necessidade de se
haver um custo-padrdo para cada aluno para que fosse garantida a qualidade na
educacdo. A Unido é responsavel por complementar o montante sempre que 0s
estados e municipios nao alcancarem o valor do custo-padréo. Desde entédo, foram
décadas marcadas por lutas e esforcos em prol da educacdo resultando em
mudancas consideraveis em relacédo as condi¢cdes de acesso a educacao publica,
gratuita e de qualidade.

A proposta de Teixeira se consolidou e, apesar de ser centro de debate até
os dias atuais, a relacdo custo aluno-qualidade est4 expressa em varios
documentos da legislacéo brasileira, como no art. 75 da LDB e constituido na Lei
Magna do Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, que garante no inciso VII do artigo
206 o padrao de qualidade da educacéo. O artigo 211, no paragrafo 1°, estabelece
gue a Unido tem funcao redistributiva e supletiva, com a finalidade de garantir a
equalizacdo de oportunidades educacionais e o padrdao minimo de qualidade do
ensino. Em 2020, incluiu-se o paragrafo 7°, pela Emenda Constitucional n® 108 que
indica 0 Custo Aluno Qualidade (CAQ) como referéncia para garantir o padrao
minimo de qualidade. O paragrafo 3° do artigo 212 determina que "a distribui¢éo
dos recursos publicos assegurara prioridade ao atendimento das necessidades do

ensino obrigatdrio, no que se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de

qualidade e equidade, nos termos do plano nacional de educagao” (BRASIL, 2009).
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Na sequéncia, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), regulamentado pela Lei
n°® 9424/96, determina a necessidade de se obter um valor minimo a ser gasto por
aluno/ano visando a melhoria da qualidade de ensino e valorizacdo dos
profissionais do magistério, e explicita, por meio da Emenda Constitucional (EC) n°
14/96 as fungdes préprias de estados e DF, inserindo a ideia de fungéo supletiva e
redistributiva.

Na LDB (Lei n°®9.394/1996), o inciso IX, do artigo 4°, versa sobre os padroes
minimos de qualidade de ensino visando a variedade e quantidade necessérias,
por aluno, de insumos que sao indispensaveis para o desenvolvimento do discente
no processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 1996). Em 2010, o Parecer n° 8 do
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) estabelece as normas para aplicacdo do
inciso, mas, em 2019, foi revogado pelo préoprio CNE sem nunca ter sido
homologado. Ja se percebe os avancos e retrocessos em torno da intencao de por
em pratica os valores minimos para a qualidade da educacéo.

No Plano Nacional de Educacéo - PNE (2001-2010), regulamentado pela Lei
n° 10.172/2001, foi identificado que n&do se devia mais discutir o valor minimo e sim
o custo-aluno-qualidade. No entanto, a proposta ndo se efetivou, especialmente,
devido a vetos presidenciais a referida lei, inclusive ao financiamento que
corresponderia a 7% do PIB no final de 5 anos e o congelamento do valor minimo
anual por aluno do antigo FUNDEF.

Retomou-se a definicdo do padrdo de qualidade com a criacdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), promulgado pela EC n° 53/2006, em
substituicdo ao FUNDEF. A cobertura do novo fundo se estende para toda a
educacédo basica e estabelece o minimo de 10% do valor dos fundos de ambito
estadual, como regra de complementacéo da Unido. Em seguida, a EC n° 59/2009
inclui expressamente a Unido como ente colaborador para assegurar a educacao
de qualidade.

O atual PNE, vigente no atual decénio (2014-2024), traz como meta a
implantacédo do Custo-Aluno-Qualidade inicial (CAQI), até 2016, e do Custo-Aluno-
Qualidade (CAQ), até 2017. O primeiro trata do custo anual por aluno para a oferta
de uma educacdo com um padrdo minimo de qualidade, considerando o conjunto

dos insumos necessarios para a adequada relacao de ensino-aprendizagem, e que
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deve ser reajustado progressivamente até a implementacéo plena do segundo, que
se refere ao investimento anual por aluno para que a educacgéo publica no Brasil
alcance o padréo de qualidade proximo aos paises mais desenvolvidos.

Ambos 0s mecanismos estdo presentes em quatro das doze estratégias da
meta 208 do PNE que se referem a ampliacéo do investimento na educacéo publica,
reflexo de grande empenho da Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo. A
Estratégia 20.7, por exemplo, orienta a implementacdo CAQ como parametro para
0 investimento em qualificagdo e remuneracdo de todos os profissionais da
educacéo, para aquisicdo, manutencado, construcao e conservacgao de instalacbes
bem como equipamentos para o ensino, materiais didaticos, alimentacdo e
transporte escolar.

Esse item do PNE prevé o financiamento da estratégia 4.13 que estabelece a
ampliacdo dos profissionais da educacdo com vistas a atender as demandas para
a escolarizagcdo dos alunos publico da educagcdo especial. Dentre esses
profissionais estdo os professores do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
surdo-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues.

Como visto, o CAQi foi elaborado pela Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao para a construcdo de um indicador que permite calcular o investimento

anual por aluno em todas as etapas e modalidades da educacao basica para que

8 PNE — Meta 20 - Estratégias: 20.6) no prazo de 2 (dois) anos da vigéncia deste PNE, sera
implantado o Custo Aluno-Qualidade inicial - CAQI, referenciado no conjunto de padrées minimos
estabelecidos na legislacdo educacional e cujo financiamento serd calculado com base nos
respectivos insumos indispensaveis ao processo de ensino-aprendizagem e sera progressivamente
reajustado até a implementacéo plena do Custo Aluno-Qualidade - CAQ; 20.7) implementar o Custo
Aluno-Qualidade - CAQ como parédmetro para o financiamento da educacéo de todas as etapas e
modalidades da educacéo bésica, a partir do calculo e do acompanhamento regular dos indicadores
de gastos educacionais com investimentos em qualificagdo e remuneracdo do pessoal docente e
dos demais profissionais da educacdo publica, em aquisicdo, manutencdo, construcdo e
conservacao de instalacBes e equipamentos necessarios ao ensino e alimentagdo e transporte
escolar; 20.8) o CAQ seréd definido no prazo de 3 (trés) anos e sera continuamente ajustado, com
base em metodologia formulada pelo Ministério da Educacgéo - MEC, e acompanhado pelo Forum
Nacional de Educacéo - FNE, pelo Conselho Nacional de Educagéo - CNE e pelas Comissfes de
Educacgédo da Camara dos Deputados e de Educagéo, Cultura e Esportes do Senado Federal; 20.10)
cabera a Unido, na forma da lei, a complementagédo de recursos financeiros a todos os Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios que ndo conseguirem atingir o valor do CAQi e, posteriormente,
do CAQ. Disponivel em: <http://www.custoalunoqualidade.org.br/o-cagi-e-o-cag-no-pne>. Acesso
em: 12 novembro 2019.
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se garanta um “padrdo minimo de qualidade para a educagéo basica”. Partindo do
pressuposto de que todos tém direito as mesmas oportunidades de ensino, o0 CAQI
leva em consideracdo 0s custos como: insumos, materiais didaticos, estrutura
fisica, nimero de alunos por turma, profissionais, laboratorios, entre outros custos
necessarios para a promocao e manutencao do ensino de qualidade em todas as
escolas do Brasil (BRASIL, 2018b).

N&o ha duvida de que a aprovacao na Conferéncia Nacional de Educacgédo de
2014 (CONAE) das propostas® sobre o CAQi e o CAQ contribuiu muito para que
esses fossem consolidados nas estratégias da meta 20 do PNE. Eles sédo
instrumentos para melhoria da qualidade da educacdo basica publica,
principalmente, porque a regulamentacdo do CAQ “deve prever meios de
superacao das desigualdades regionais, especialmente pela construcdo de uma
politica de financiamento ancorada na perspectiva de qualidade para a educacgao
basica e superior publica” (CONAE, 2014, p. 20).

Assim, o CAQi estabelece o valor do custo por aluno. Esse valor deveria ser
assegurado de forma complementar pelo FUNDEB sempre que o investimento
disponibilizado pelos estados e municipios ndo alcangasse o valor minimo nacional.
Conforme a meta 20 do PNE, a previsao era de que o financiamento para a
educacédo passasse a ser 0 equivalente a 10% do PIB (Produto Interno Bruto). Mas,
apesar disso, no modelo do FUNDEB, vigente até o final de 2020, esse valor de
complementacao correspondeu a, no maximo, 10% do total das contribui¢cdes dos
estados e municipios e ndo a 10% do PIB, como previsto.

Tomando como referéncia o ano de 2018°, os valores estimados pelo CAQi
para cada etapa / modalidade de ensino e os valores destinados pelo FUNDEB
nesse ano, podemos perceber que ainda ha um longo caminho entre a educacéo
atual do pais e uma educacdo de qualidade, mas entendemos as Ultimas
conquistas como um avanco. A Tabela 2, disponivel no Portal da Campanha

Nacional pelo Direito a Educacdo, demonstra os valores referenciados pelo CAQi

9 Essas propostas ja tinham sido aprovadas na CONAE de 2010, mas n&o foram incluidas no texto
do PNE de forma completa conforme as delibera¢des da Conferéncia.

10A partir de 2019, a Campanha passou a calcular os valores do CAQi com um simulador,
o SImCAQ, No entanto, esse simulador ndo atende valores para a Educagéo Especial devido as
suas especificidades.
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para cada etapa / modalidade de ensino e os valores destinados pelo FUNDEB em
2018.

Tabela 2- Valores de Referéncia do CAQi e FUNDEB com base na parceria entre a
Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo e Conselho Nacional de Educacgéo

i Diferenca: i
Etapa / Modalidade gm% - m@mﬁ%&w e
2018 Fundeh minimo 2018

Creche (tempo integral) R$11.858,73 R$3.921.67 R$7.937,06
Creche (tempo parcial) R35.122.10 R33.016,67 R36.105.43
Pré-escola (tempo integral) R33.068.80 R$3.921.67 R$2.04722
Pré-escola (tempo parcial) R34.591 46 R$3.016.67 R$1.574.79
Ensino Fundamental Anos Iniciais — Urbane (parcial) | R$4378.61 RS3.01667 | R$136194
Ensino Fumdamental Anos Finais - Urbano (parcial) | R$4.28739 R$3.31834 R$969.05

Ensino Fundamental Anos Iniciais — Ruzal (parcial) | R$7.236.87 RS3.469,17 | R$3.767.70
Ensino Fundamental Anos Fingis — Rugal (parcial) | R$5.934,07 R$3.62001 | R$1014.06
Ensino Fimdamental (tempo integral) R$5.692.19 R$3.921.67 R$1.770,52
Ensino Meédio Urbano (parcial) R5%4.400.02 R%3.770.84 R%638.17

Ensino Médio Fural (parcial) R$5.534,07 R$3.921.67 R$1612.40
Ensino Médio (tempo integral) R$5.692,19 RS3921,67 | R$1.77052
Ensino Médio integrado a Ed. Profissional R$5.692,10 R$392167 | R$1.770,52
Educagio Especial (conta 2x) R39.632.94 R$7.240.02 R$2.39292
Educagio de Jovens e Adultos R34378.61 R32.41334 R3$196527
EJA (integrado a Ed. Profissional) R3525433 R33.620,01 R31.63432
Educagio Indigena e Quilombola R3$7236.87 R33.620.01 R33.616.86
Creches conveniadas (tempo integral) R$10.034 31 R33.31834 R36.715.97
Creches conveniadas (tempo parcial) R3$73207 68 R3$2.41334 R34.884 34

Fonte: Quadro Adaptado - Valores de referéncia do CAQi para etapas e modalidades do
FUNDEB - 2018. Disponivel em http://www.custoalunoqualidade.org.br/pdf/quanto-custa-
a-educacao-publica-de-qualidade-no-brasil.pdf

Verifica-se no Quadro que ha um abismo entre os valores de referéncia do
CAQi e os valores aplicados pelo FUNDEB em 2018 em todas as etapas e
modalidades de ensino. O conceito custo aluno-qualidade ja esta presente no PNE
como referéncia para a politica de financiamento da educacdo desde 2001. E,
conforme a estratégia 20.8 do atual PNE (2014-2024), o CAQI ja deveria ter sido
implementado desde 2016, e fragilizando ainda mais esse processo, a Emenda
Constitucional 95/2016, promulgada no governo Temer, determinou um limite de
gastos publicos por 20 anos - indo na contramao de tudo o que foi conquistado.

Ao analisarem o estudo de Cardoso Jr. e Gimenez, Alves et al. (2019)
advertem que, apesar de o0 planejamento da educacdo ser previsto no Plano
Nacional de Educacao (PNE) e estabelecido pela Constituicdo Federal, a falta de
prioridade politica e de previsdo orcamentaria correspondente as metas sao alguns

entraves que dificultam o cumprimento das metas e que precisam ser superadas.
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Em relacdo a Educacao Especial, observa-se no Quadro 10, o atendimento
ao Decreto n° 7.611/2011 que, de acordo com a recomendagdo prevista na
Estratégia 4.1 da meta 4 do PNE, estabelece a aplicacao dupla dos recursos do
FUNDEB para cada estudante que, necessariamente, esteja matriculado na
educacdo regular da rede publica e que também recebe o atendimento
educacional especializado, seja pelo sistema publico de ensino ou por
instituicdes privadas conveniadas com o poder publico competente.

O novo FUNDEB, com vigéncia a partir de 2021, foi regulamentado pela Lei
n°® 14.113/2020 e passou a ter carater permanente. OS recursos que Sao
complementados pela Unido passaram de 10% para 23% a serem distribuidos de
forma gradual (12% em 2021, 15% em 2022, 17% em 2023, 19% em 2024, 21%
em 2025 e 23% em 2026) aos entes federativos que nao alcangarem o valor minimo
nacional aplicado por aluno. A nova lei reforgcou o computo de dupla matricula para
0 estudante, sendo uma matricula na rede regular de ensino e outra no
atendimento educacional especializado.

Apesar de considerar um avanc¢o a ampliacdo dos recursos do FUNDEB para
todas as etapas e modalidades da educacdo, contraditoriamente, as classes
especiais que recebem pessoas com deficiéncia e/ou transtornos graves nao fazem
parte do FUNDEB duplo, representando um grande retrocesso, tendo em vista que
em momentos de politicas anteriores a esse modelo de organizacéo de ensino ja
foi contemplado com este financiamento. Principalmente por compreender a
importancia das classes especiais para 0 atendimento a esses alunos que por
vezes nao se adaptam ao ensino regular e, obviamente, longe de serem
considerados segregados por isso. Mesmo diante de tantos interesses adversos a
uma educacdo de qualidade, a aprovacdo de um FUNDEB permanente e com
investimentos progressivos demonstra que ainda se pode atingir uma educacao

universal e equitativa no Brasil.

2.4.2 Desafios e perspectivas do programa INCLUIR no ensino superior

O Programa de Acessibilidade na Educacao Superior — INCLUIR - é resultado
de um amplo processo de discussGes em torno dos principios da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de politicas publicas que primam pelo

acesso, a permanéncia e a participacao do publico da Educacao Especial no Ensino
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Superior. Langcado em 2005 por meio da Secretaria de Educacao Superior (SESU)
e da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), ambas subordinadas ao Ministério da Educagao — MEC, e cumprindo os
dispostos nos Decretos n° 5.296/2004 e n° 5.626/2005, o INCLUIR tem o objetivo
de incentivar a criagdo e o fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade nas
instituicbes de ensino superior (IES), os quais tém a responsabilidade de “[...] atuar
na implementacdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia em todos os
espacgos, ambientes, materiais, agcdes e processos desenvolvidos na instituicido”
(BRASIL, 2008, p. 39).

Com o intuito de situar o INCLUIR dentro da previsdo orcamentaria do
governo, Silva (2020) explica que o programa se enquadra, de forma genérica, nos
objetivos das agdes previstas no Planos Plurianuais!! PPA 2012-2015 e PPA 2016-
2019 os quais tinham como metas, respectivamente, a ampliacado da participacao
proporcional de grupos historicamente excluidos na educagdo superior e a
ampliacdo do acesso desse grupo ao nivel superior contemplando as
especificidades da diversidade e da inclusdo e a aprendizagem ao longo da vida
com apoio ao ensino, pesquisa e extensdo, além do aperfeicoamento das
atividades de avaliacdo, supervisdo e regulacdo visando cumprir as metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo do decénio em vigor em cada
periodo. O atual PPA 2020-2023, aprovado pela Lei n® 13.971/2019, reforca os
objetivos para a Educagdo Especial previstos nos planos anteriores: “elevar a
gualidade de Educacdo Especial, promovendo o0 acesso, a permanéncia e a
aprendizagem com equidade” (BRASIL, 2020).

Localizados os recursos e 0s propoésitos que culminaram no Programa
INCLUIR dentro da estrutura do governo, retomamos as suas caracteristicas. Entre
0s anos de 2005 e 2011, o apoio financeiro destinado a acessibilidade nas IES era
disponibilizado por meio de chamadas publicas concorrenciais. As instituicbes
podiam participar dos editais encaminhando propostas de criacdo ou
reestruturacdo de Nduacleos de Acessibilidade com a responsabilidade de
desenvolver politicas de acessibilidade das pessoas com deficiéncia em todos os
espacos da universidade, eliminando barreiras comportamentais, pedagdgicas,

arquitetobnicas e de comunicacdo (BRASIL, 2008). As universidades que

11 Instrumento de planejamento governamental que define diretrizes, objetivos e metas da
administracdo publica federal, contemplando as despesas de capital (BRASIL, 2022).
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atendessem as exigéncias do programa previstas nos editais eram selecionadas
para receber o recurso do MEC.

O primeiro edital, publicado em 2005, aprovou apenas 13 projetos dos 33
submetidos pelas instituicbes. Nesse primeiro momento, as universidades
contempladas foram: Universidade Federal do Rio Grande — FURG; Universidade
Federal da Bahia — UFBA; Universidade Federal do Ceard — UFC; Universidade
Federal de Juiz de Fora — UFJF; Universidade Federal do Para — UFPA;
Universidade Federal do Piaui — UFPI; Universidade Federal do Parand — UFPR,;
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS; Universidade Federal Rural
de Pernambuco - UFRPE; Universidade Federal de Roraima - UFRR;
Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar; Universidade Federal de
Uberlandia - UFU e Universidade de Brasilia - UNB. Os recursos foram distribuidos
entre essas instituicbes para aquisicdo de equipamentos de tecnologia assistiva ou
para reformas estruturais para acessibilidade de acordo com as regras
estabelecidas no edital (BRASIL, 2005). Até o ano de 2010 a Uni&o disponibilizou
um total de R$ 17.400.000,00 (dezessete milhdes e quatrocentos mil reais) e

aprovou 199 projetos, contemplando um total de 79 instituices (Tabela 3).

Tabela 3 — Recursos financeiros disponibilizados pelo Programa INCLUIR

Editais (Anos) | Instituicdes contempladas (N°) | Valores disponibilizados (R$)
2005 13 1.000.000,00
2006 28 1.100.000,00
2007 38 2.000.000,00
2008 36 3.300.000,00
2009 40 5.000.000,00
2010 44 5.000.000,00

Fonte: MEC (2010)

A partir de 2012, o programa € universalizado para as Instituicées Federais
de Ensino Superior (IFES) e passa a ser parte da Politica Publica de Acessibilidade
disponibilizando recursos as instituicbes por meio do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), de acordo com o numero de matriculas, que
devem ser repassados para 0s nucleos de acessibilidade. O Decreto n® 7.612/2011
gue institui o Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — Viver sem
Limites e o Decreto n°® 7.611/2011 vém fortalecer essa politica contribuindo com
diretrizes para a implementacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas IFES. O

primeiro apresenta quatro eixos de atuacdo: educacado, saude, inclusdo social e
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acessibilidade que devem estar presentes em todos 0s outros eixos. O segundo

decreto dispde que o apoio financeiro previsto se destina a:

VII- estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes
federais de educacgao superior

850 Os nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacao superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicagéo
e de informacgéo que restringem a participacéo e desenvolvimento
académico e social de estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011).

Sobre o conceito de nucleo de acessibilidade, encontramos nos editais
publicados pelo programa nos anos de 2007 e 2008 que:

[...] compreende-se por Nucleos de Acessibilidade, a constituicdo
de espaco fisico. Com profissional responsavel pela organizacéo
das acbes, articulacao entre diferentes 6rgéos e departamentos da
universidade para a implementacdo da politica de acessibilidade e
efetivacdo das relacdes de ensino, pesquisa e extensao na area.
[...] As acBes desenvolvidas pelo Nucleo deverao integrar e articular
as demais atividades da instituicdo, como projetos de pesquisa,
estudo, intercdmbio, cooperacao técnico-cientifica e extensdo e
ensino para a inclusdo educacional e social das pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2008, p. 39).

De acordo com o Documento Orientador do INCLUIR, os Nucleos de
Acessibilidade devem se estruturar com base nos seguintes eixos: a) infraestrutura
(projetos arquitetdnicos e urbanisticos que atendam aos principios do desenho
universal); b) curriculo, comunicacdo e informacao (disponibilizacdo de materiais
didaticos e pedagogicos acessiveis, de equipamentos de tecnologia assistiva e de
servicos de guia-intérprete e de tradutores e intérpretes de Libras); c) programas
de extensao (disseminacdo de conceitos e praticas de acessibilidade por meio de
acOes extensionistas); d) programas de pesquisa (desenvolvimento de pesquisas
nas inumeras areas do conhecimento como um mecanismo para 0 avanco da
inclusdo social das pessoas com deficiéncia) (BRASIL, 2013).

Como exemplo, o documento acrescenta que até 2010, no modelo de
chamadas publicas concorrenciais, foram contempladas as seguintes acfes de
acessibilidade: a) Adequacéo arquitetdnica ou estrutural de espaco fisico reservado
a instalacdo e funcionamento na instituicdo; b) Adequacdo de sanitérios,
alargamento de portas e vias de acesso, construcdo de rampas, instalacdo de
corrimdo e colocacdo de sinalizacdo tatil e visual; c¢) Aquisicdo de mobiliario

acessivel, cadeira de rodas e demais recursos de tecnologia assistiva; d) Formacao
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de profissionais para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas e para
0 uso dos recursos de tecnologia assistiva, da Lingua Brasileira de Sinais - Libras
e outros codigos e linguagens (BRASIL, 2013).

Roza (2020) salienta que embora as normativas relacionadas ao programa
ndo detalhem como devem ser estruturados os nucleos de acessibilidade e nédo
denominem o servigo a ser oferecido, diferentemente do que observamos nos
documentos que se referem a educagcdo especial no ensino béasico que
caracterizam detalhadamente o espago e 0 servico, pode-se perceber que sao
propostas que se equiparam ao atendimento educacional especializado sendo
desenvolvidas no ambito do ensino superior.

“Tais nucleos se constituem de diferentes maneiras nas diferentes
Universidades. Ndo ha um direcionamento comum na elaboracdo das acbes de
inclusao, resultando no fato de que cada Universidade construiu o seu processo de
trabalho” (AMORIM; ANTUNES; SANTIAGO, 2021, p. 7). Souza (2010) considera
gue se trata de uma acéo significativa do governo e a primeira iniciativa estruturada
com vistas a favorecer o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia no
ensino superior.

Sobre as acdes propostas pelos nucleos de acessibilidade, Amorim, Antunes

e Santiago afirmam que:

[...] 0 mais importante deles seja a construcao de estratégias que
possibilitem a permanéncia dos alunos com deficiéncia na
Universidade. Quanto a isso, existem praticas que tém como
publico-alvo apenas as PCD, nos termos definidos pela legislacdo
vigente, e outras que, além desse publico, prestam atendimento a
alunos que, por motivos de ordem psicolégica, dificuldades de
relacionamento, esquizofrenia, depressdo e outros transtornos
necessitam desse atendimento. Neste segundo caso, hao estamos
tratando de PCD, mas de pessoas que, devido a sua condi¢do no
momento que cursam o0 Ensino Superior, apresentam
necessidades educacionais especiais (AMORIM; ANTUNES;
SANTIAGO, 2021, p. 7).

Autores contemporaneos (VILARONGA; SILVA; FRANCO; RIOS, 2021;
PEREIRA; CHAHINI, 2021; ROZA, 2020; ANACHE; CAVALCANTE, 2018, dentre
outros) que se debrucaram na avaliacdo sobre a implantacdo do Programa e a
atuacdo dos nucleos de acessibilidade nas universidades federais (Instituto Federal
de Sé&o Paulo — IFSP, Universidade Federal do Maranh&o — UFMA, Universidade

Federal de Pernambuco — UFPE, Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
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UFRGS, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS) identificaram,
apesar de muitos entraves, avancos nas acdes que objetivam favorecer a
permanéncia e a conclusdo com qualidade do publico da educacao especial que
ingressam no ensino superior.

De forma geral, as andlises dos autores mencionados vao ao encontro dos
achados de Maciel e Anache (2017) que, em seus estudos, consideraram que as
universidades ampliaram suas acdes de acessibilidade apds a implantacdo do
programa. No entanto, as autoras apontam, como um dos percalcos, a falta de
dialogo do governo com a comunidade académica para entender suas reais
necessidades de acordo com as especificidades impostas pela deficiéncia.

Em suma, apesar de a maioria das a¢cdes em prol da inclusdo e permanéncia
dos alunos da educacéao especial no ensino superior serem pontuais, “variando de
acordo com os contextos e as prioridades que os dirigentes das instituicdes de
ensino elegem em seus planos de gestdao” (AMORIM, ANTUNES, SANTIAGO,
2021, p. 8), indubitavelmente, o Programa INCLUIR se constitui como um largo
passo para a efetivacdo de um atendimento educacional especializado na
educacao superior.

Diante do exposto até aqui, observa-se que ha um arcabouco legal se
constituindo para que sejam garantidos os direitos dos alunos da educacao especial
em todos os niveis de ensino. Entretanto, é primordial a discussdo em torno dos
reais custos para que a educacao especial na perspectiva inclusiva contemple as
especificidades desse publico, a ponto de que seja possivel a participacao efetiva
desses estudantes no decorrer de toda sua vida académica. A partir dessa
problematica, o financiamento da educacéo especial assume o papel central para
a viabilizacao de uma educacéo nao excludente. Surge, desse modo, a importancia
de apresentar a seguinte questdo: quais 0S insumos, 0S recursos humanos e
tecnoldgicos iniciais sdo fundamentais para atender ao publico da educacéo
especial?

Partimos da constatacédo de que os recursos financeiros da Unido destinados
as politicas educacionais especiais e de inclusdo ndo sdo suficientes para garantir
uma educacdo com padrdao minimo de qualidade para o publico da educacéo
especial tanto na educagéo basica quanto no ensino superior. Este estudo tem
como premissa que as politicas educacionais e as politicas de financiamento

devem se articular, considerando que 0s recursos financeiros sdo essenciais para
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garantir as condi¢gdes adequadas para o funcionamento das escolas. Nesse
aspecto, no tocante as estratégias da meta 4 e da meta 20 do PNE que tratam,
respectivamente, da educacao especial e do financiamento da educacéao, torna-se,
cada vez mais latente, a necessidade de ampliar os estudos em torno das
discussOes sobre os reais custos para a educacao especial e inclusiva de forma

completa, em todos os niveis de ensino.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Tem-se como objetivo geral criar subsidios tedricos para o calculo do custo
do publico da Educacédo Especial no Ensino Bésico e no Ensino Superior, de modo
a assegurar 0s recursos iniciais necessarios a garantia da educacéo de qualidade

para esses alunos.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Como objetivos especificos tém-se:

a) Examinar a literatura relacionada ao custo aluno-qualidade da educacéo
especial;

b) Investigar como se da o atendimento educacional especializado no
municipio de Rio Bonito;

c) Compreender a implementacao do nucleo de acessibilidade e incluséo na
universidade e o atendimento ao publico da educacao especial; e

d) Categorizar os recursos pedagdgicos, de tecnologia assistiva e humanos
iniciais que sé@o necessarios para atender ao publico da educacéao especial

em todos os niveis de ensino.
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4 MATERIAL E METODOS

4.1 A PESQUISA

Esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa que, na visdo de Minayo
(2001), trabalha com um universo de significados que respondem a questées muito
particulares os quais ndo podem ser quantificados. Esta em sintonia com a proposta
do estudo, tendo em vista que compreender a vivéncia e a opinido do publico da
pesquisa faz parte do processo de investigagdo para caracterizar 0S recursos
iniciais necessarios para atender ao publico da educacéo especial em todos os
niveis de ensino.

Quanto aos meétodos, optou-se pelo estudo bibliografico de cunho académico-
cientifico e de investigacado documental e o0 estudo de caso. A pesquisa bibliografica
foi utilizada com a perspectiva de identificar na literatura nacional e internacional
estudos que contribuam com o céalculo do custo aluno-qualidade inicial do publico
da educacao especial. Para tanto, realizou-se um levantamento bibliografico em
cinco bases de dados académicos: Scielo, Lilacs, Eric, PubMed, Portal Capes e
Google Académico, em busca de pesquisas sobre indicadores que apontem 0s
custos da educacao especial.

Ja a pesquisa documental se identifica, no estudo, por meio da analise de
documentos relacionados a educacédo especial no municipio de Rio Bonito (Plano
Municipal de Educacdo) e ao Nucleo de Acessibilidade da UNIRIO (Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI, Relatorios de Gestéao, Planos de Acao, Plano
de Acessibilidade e Portarias).

De acordo com Gil (2010), a diferenca entre a pesquisa bibliografica e a
pesquisa documental estd na natureza das fontes. Enquanto a primeira é
desenvolvida com base em material ja elaborado, a segunda consiste em materiais
gue ainda ndo receberam um tratamento analitico como documentos de arquivos
ou de instituicbes por exemplo. Vergara (2011) complementa que a finalidade da
investigacdo documental é ter contato com documentos conservados no interior de
orgaos publicos ou privados ou com pessoas.

Como forma de aprofundar a compreenséo acerca do funcionamento do AEE
e dos recursos necessarios para atender ao publico da educagédo especial no

ensino basico e no ensino superior, foi realizado o estudo de caso em trés escolas
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do municipio de Rio Bonito-RJ e na Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro — UNIRIO. A escolha por essa estratégia se configura em “uma investigagao
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real” (YIN, 2005, p. 32) e tem como um dos principais beneficios o aumento da
compreensao de determinado evento (MIGUEL, 2007). De acordo com Gil (2010,
p.141), obtém-se os dados para o estudo de caso a partir de “[...] analise de
documentos, entrevistas, depoimentos pessoais, observagado espontanea,

observacéao participante e analise de artefatos fisicos”.

4.2 A PESQUISA DE CAMPO

Para delinear o campo da pesquisa no ensino basico, convidou-se para um
encontro, por meio do Google Meet, gestores de 5 municipios do Rio de Janeiro
gue ofertam as modalidades da educacdo especial, oportunidade em que foi
apresentado o tema da pesquisa. Dentre oS municipios presentes, somente a
coordenadora responsavel pela Educacdo Especial na Secretaria Municipal de
Educacao de Rio Bonito (RJ) aceitou participar da pesquisa e assinou a carta de
anuéncia (Apéndice A).

Rio Bonito € um municipio do Estado do Rio de Janeiro, localizado na Regido
Metropolitana, cortado pela Rodovia BR-101, rodovia federal, que liga o Estado ao
restante do pais. O municipio € composto por uma area de territorial de 459.458
km? e possui cerca de 60.930 habitantes de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2021). Em relacdo ao Quadro educacional,
atualmente, conta com 55 escolas, entre publicas e privadas, onde estdo

matriculados 390 estudantes na modalidade Educacéo Especial (Figura 6).
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Figura 6- Matriculas da educacéo especial de acordo com as deficiéncias

Altas Habilidades / Superdotacao 11
Autismo 3 89
Deficiéncia Mdltipla 714
Deficiéncia Intelectual 9 226
Deficiéncia Fisica 1l 31

Deficiéncia Auditiva 10
Surdez 10

Baixa Visdo |lmds 17

Cegueira | 1
Matriculas ClassePExclusivas>0 MathPQlas Classt3@omuns 200 250

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados do INEP (2020).

O grafico apresenta o quantitativo de alunos publico da Educacéo Especial do
municipio de Rio Bonito que estdo matriculados em classes comuns e em classes
exclusivas conforme o tipo de deficiéncia apresentada. Deve-se considerar que, em
alguns casos, o0 mesmo aluno apresenta mais de uma deficiéncia associada
refletindo no quantitativo de deficiéncias apontadas no grafico. Do total de 390
alunos da educacéo especial, a maior parte deles, cerca de 58%, referem-se a
alunos com deficiéncia intelectual matriculados em classes comuns.

No ensino superior, a escolha pela UNIRIO se deu por esta instituicao
possuir em sua estrutura o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) e pela
facilidade de acesso aos dados pela autora desta tese, tendo em vista ser seu
ambiente de trabalho onde atua como Técnica em Assuntos Educacionais. A
UNIRIO originou-se, por meio do Decreto-Lei n® 773, em 1969, a partir da criacao
da Federacdo das Escolas Isoladas do Estado da Guanabara (FEFIEG), que
integrou instituicbes de ensino superior como a Escola Central de Nutricdo, a
Escola de Enfermagem Alfredo Pinto, o Conservatério Nacional de Teatro (atual
Escola de Teatro), o Instituto Villa-Lobos, a Fundacéo Escola de Medicina e Cirurgia
do Rio de Janeiro e o Curso de Biblioteconomia da Biblioteca Nacional.

Em 1975, com a fusédo dos estados da Guanabara e do Rio de Janeiro, a
Federacdo passou a denominar-se Federacdo das Escolas Federais Isoladas do
Estado do Rio de Janeiro (FEFIERJ) incorporando mais tarde o Curso Permanente
de Arquivo (do Arquivo Nacional) e o Curso de Museus (do Museu Histérico
Nacional). Em 1979, a FEFIERJ foi institucionalizada pela Lei n° 6.655 e passou a
chamar-se Universidade do Rio de Janeiro (UNIRIO). Em 2003, teve seu nome

alterado pela Lei 10.750 para Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
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mantendo a mesma sigla. Atualmente a universidade se distribui em diversas areas
do conhecimento concentrando suas atividades académicas em cinco Centros,
onde sdo ofertados os cursos de graduacgéo e pos-graduacao, a saber: Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude - CCBS, Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia -
CCET, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - CCH, Centro de Ciéncias Juridicas
e Politicas - CCJP e Centro de Letras e Artes - CLA (UNIRIO, 2022).

Sendo assim, para analisar como os alunos da educacdo especial estdo
incluidos na universidade, foi enviado e-mail para as Decanias do Centro de
Ciéncias Humanas e Sociais (CCH), do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia
(CCET) e do Centro de Letras e Artes (CLA). Neste momento, foi feita a
apresentacao do objetivo do trabalho e a solicitagdo de autorizacdo para acesso
aos espacos dos centros.

No entanto, somente os Decanos dos dois primeiros Centros responderam
positivamente e autorizaram, por meio de assinatura da carta de anuéncia
(Apéndice B e C), a realizacéo da pesquisa. Em seguida, foi feito contato com a
coordenacao do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI), nos mesmos moldes
do contato feito com os decanos, que aceitou prontamente em colaborar, assinou
a carta de anuéncia (Apéndice D) e indicou como importante publico para contribuir
com a pesquisa o Coletivo de Acessibilidade e Inclusdo — INCLUSIVE — que foi
criado pelos alunos da universidade, o qual os responsaveis, também por contato

via e-mail, aceitaram participar.

4.2.1 Os instrumentos para a coleta de dados

Como instrumento de coleta de dados, adotou-se a entrevista semiestruturada
(Apéndices F, G, H). De acordo com Liudke e André (1986 apud ZANETTE, 2017,
p.161), a entrevista “permite a captacdo imediata e corrente da informacéao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
tépicos”. Marconi e Lakatos (2003, p. 198) sinaliza que esta técnica possibilita ao
entrevistador “repetir ou esclarecer perguntas, formular de maneira diferente;
especificar algum significado, como garantia de estar sendo compreendido”. Logo,
optamos pela entrevista semiestruturada, com questfes abertas e fechadas,

baseada em um roteiro previamente construido por entendermos que seria a forma
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mais eficiente de comunicacdo e de compreensdo entre o entrevistador e o
entrevistado.

No municipio de Rio Bonito, as escolas visitadas foram: Escola Municipal Dr.
Astério Alves de Mendonga (Polo 1), Escola Municipal Professora Maria Lydia
Coutinho (Polo 2) e Escola Municipal Professor Angela Longo (Polo 4). Nessas
escolas estdao matriculados alunos com as seguintes deficiéncias: Baixa Visao,
Transtorno do Espectro Autista, Deficiéncia Intelectual, Sindrome de Down,
Agenesia do Corpo Caloso, Sindrome de Beckwith Wiedemann, Sindrome de
Prader Willi, Altas Habilidades e Superdotacao, Sindrome de Willians, Transtorno
Misto do Desenvolvimento e Deficiéncia Multiplas.

As visitas as escolas ocorreram no més de setembro de 2022, quando foram
realizadas as entrevistas semiestruturadas com professores das salas de recursos
em busca por compreender o trabalho realizado com os alunos da educacao
especial, os conhecimentos dos professores em relacéo aos recursos de tecnologia
assistiva como facilitador para o desenvolvimento desses alunos e, principalmente,
se 0s recursos disponiveis na escola sdo suficientes para atender as
especificidades demandadas por esse publico. Cabe ressaltar que as entrevistas
foram gravadas com o consentimento dos entrevistados e posteriormente
transcritas.

Para os alunos da UNIRIO, foi enviado, para os e-mails cadastrados no
sistema, a apresentacdo do trabalho e o convite para participacdo da pesquisa,
porém sem nenhum retorno. O caminho encontrado foi fazer contato telefénico, por
meio do numero cadastrado no sistema, apresentando o trabalho e convidando-os
a participar. Obteve-se um retorno positivo de 12 estudantes.

Desta forma, na UNIRIO, constitui-se como participantes da pesquisa 12
alunos dos cursos de graduacao presencial do CCH ou do CCET, distribuidos nas
seguintes faixas etarias: 3 alunos entre 18 e 23 anos, 7 alunos entre 24 e 35 anos
e 2 alunos com mais de 45 anos; 2 coordenadores do NAI e 2 presidentes do
INCLUSIVE. Os tipos de deficiéncias identificadas foram: deficiéncia auditiva (5
alunos); deficiéncia fisica (3 alunos); deficiéncia visual (3 alunos, sendo 1 aluno
com cegueira total e 2 com baixa visdo) e Transtorno do Espectro Autista (1 aluno).
A pesquisa totalizou 17 (dezessete) entrevistados.

No caso da UNIRIO, a intencdo é investigar as acOes realizadas pela

universidade para o atendimento aos alunos da educacéo especial da UNIRIO, bem
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como as reais necessidades de recursos humanos e de TA que devem estar
disponiveis para esses alunos a fim de fornecer subsidios que contribuam para o
calculo do custo do aluno da educacédo especial no ensino superior.

Nesses moldes de pesquisa, a entrevista com os coordenadores do NAI
ocorreu de forma presencial no més de julho de 2022, posteriormente, com 0s
presidentes do Coletivo INCLUSIVE, em novembro de 2022, de forma virtual
(plataforma Google Meet) por acharem mais conveniente devido a pandemia de
Covid-19. Com os alunos, as entrevistas foram realizadas, também no més de
novembro, individualmente, devido a dificuldade de alinhar um horario comum a
todos. Alguns deles escolheram a forma presencial nos espagos da UNIRIO e
outros preferiram o encontro também por meio da plataforma Google Meet. Todas
as entrevistas foram gravadas com consentimento dos participantes para posterior
transcricdo. Cabe registrar que um dos entrevistados respondeu as perguntas por
meio de questionario, tendo em vista que a deficiéncia auditiva e a falta de
conhecimento em Libras da autora interfeririam na comunicacéao, dificultando a
coleta fidedigna dos dados.

Com os discentes, buscou-se levantar, na entrevista, informacdes referentes
aos tipos de suportes que necessitam, quais 0S recursos recebidos pela
universidade e as barreiras que sdo enfrentadas durante o processo educativo na
UNIRIO. A entrevista com os coordenadores do NAI foi direcionada com vistas a
conhecer como se deu a criacdo e a estruturacdo do Nucleo, as acfes realizadas
em prol da acessibilidade e inclusdo na universidade e como € administrada a verba
do Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior (INCLUIR) para o
atendimento aos alunos da educacéo especial.

A entrevista com os presidentes do INCLUSIVE teve a intencdo de
compreender a motivacado da criacdo do coletivo, as maiores dificuldades para
permanéncia dos alunos com deficiéncia na universidade que eles tém
conhecimento e o trabalho realizado por eles na mediacdo com a gestdo sobre as
necessidades desses alunos que favorecam a aprendizagem e a participacdo na

universidade.

4.3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

O tratamento dos dados foi conduzido por meio da andlise de conteudo,

proposto por Bardin, cuja finalidade é “obter, por procedimentos sistematicos e
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objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢gbes de
producao/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 2016, p. 48).
Na mesma linha de Bardin, Silva e Fossa (2015) assumem que se trata de uma
técnica de andlise das comunicac¢des, pois analisa o que foi dito nas entrevistas ou
observado pelo pesquisador.

De acordo com Bardin (2011), a andlise de conteudo é dividida em trés etapas:
1) pré-analise, 2) exploracdo do material ou codificacdo e 3) tratamento dos
resultados — inferéncia e interpretagdo (Figura 7).

Figura 7 — Esquema da Analise de Conteudo proposto por Bardin

1. Pré-Anélise 2. Exploragéo do 3. Tratamento dos
Material Resultados

K Leituraflutuante;\ + Codificacdo \ / Inferéncia \

+ Escolha dos (recorte); (instrumento  de
documentos « Classificagdo inducéo);
(Cprpus_);_ ' (temas);  Interpretagéo

* Leitura |n|C|_aI _dos + Categorizacio (resultados
dados  (objetivos (informagbes significativos)

e hipoteses); esquematizadas). '

 Eaoae | L Y

(interpretacdo do

material). /

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bardin (2011).

Seguindo as etapas propostas por Bardin (2011), a pré-analise constitui-se
como uma fase de organizacdo do material a ser analisado. Juntou-se as
entrevistas (transcritas em Word) e os documentos institucionais (relatérios de
gestdo, planos de acao, portarias, plano de desenvolvimento institucional, plano
municipal de educacéo, dentre outros). Esse momento foi compreendido por quatro
etapas: a) a leitura flutuante dos documentos e das entrevistas, tendo contato com
os textos e obtendo impressées e orientacdes; b) a escolha dos documentos, por
meio de uma leitura ampla do material, definindo o corpus do estudo (seguindo as
regras de exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia); c) a
leitura inicial dos dados, elaborando os objetivos e as hipéteses; e d) a elaboracéo
de indicadores, por meio de recortes para andlise por tematica e a interpretacdo do

material coletado.
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A segunda etapa € a exploracdo de material. Organizou-se as entrevistas em
planilha de Excel para estabelecer os procedimentos de codificagdo, classificagao
e categorizacdo. E o momento de transformacdo dos dados brutos do texto para
chegar ao conteudo significativo (BARDIN, 2011). Os pseud6nimos foram utilizados
para organizar as entrevistas preservando o anonimato dos entrevistados.
Realizou-se os recortes por registros de conteido semantico, classificando-os por
temas e categorizando por meio de maior numero de informacdes reunidas em um
esquema. Para essa etapa, foram considerados os principios estabelecidos por
Bardin (2011): a exclusdo mutua entre as categorias, a homogeneidade das
categorias, a pertinéncia que diz respeito a néo distorcdo da mensagem
transmitida, a objetividade/fidelidade na compreenséo e clareza e a produtividade.

A terceira etapa é descrita por Bardin (2011) para o tratamento dos dados,
inferéncia e interpretacdo, que € responsavel por expressar 0s conteudos em
resultados significativos visando o0s objetivos propostos ou ainda outras
descobertas ndo esperadas durante a pesquisa. Com essa perspectiva, buscou-se,
nesta fase, transformar os resultados brutos em resultados validos, através do
cruzamento dos dados obtidos com os conteudos tedricos desenvolvendo uma
analise logica das tematicas. Para tanto, foram elaboradas as categorias em
iniciais, intermediarias e finais (SILVA e FOSSA, 2015) para, por fim, constituir os

significados validos revelados pela analise desse estudo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo estd organizada de acordo com os objetivos especificos da tese.
A subsecdo 5.1 expOe a revisdo de literatura realizada sobre a temética custo
aluno-qualidade na educacéo especial; a subsecéo 5.2 traz uma comparagao entre
a Meta 4 do Plano Nacional de Educacéao e do Plano Municipal de Educac¢é&o do
municipio de Rio Bonito, que trata dos objetivos para melhoria da educacédo
especial no ensino basico, e apresenta os resultados da pesquisa de campo
realizada em escolas do municipio de Rio Bonito; na subsecdo 5.3 é abordado
como o Nucleo de Acessibilidade se consolidou na UNIRIO, por meio do Programa
INCLUIR, para o atendimento aos alunos da educacdo especial no ambito do
ensino superior, bem como os resultados da pesquisa realizada na UNIRIO, e; por
fim, a subsecdo 5.4 traz o levantamento de recursos de tecnologia assistiva,
recursos humanos e pedagdégicos que favorecem o desenvolvimento dos alunos
com as seguintes deficiéncias: fisica, auditiva, visual, intelectual, alunos com
transtorno do espectro autista (TEA) e alunos com altas habilidades ou

superdotacdo (AH/SD) da educacéo infantil ao ensino superior.

5.1 O QUE SE FALA NA LITERATURA SOBRE CUSTO ALUNO-
QUALIDADE DA EDUCACAO ESPECIAL

Para a pesquisa bibliografica sobre a tematica custo aluno-qualidade da
educacédo especial, inicialmente utilizou-se os descritores custo, aluno-qualidade,
educacédo especial, sem nenhum filtro, nos seguintes bancos de dados: Scielo,
Lilacs, Eric, PubMed e Portal Capes. Devido a pequena quantidade de trabalhos
retornados, ampliou-se a busca no Google Académico. Nessa busca, houve a
necessidade de incluir o conector AND, pois no primeiro momento ficou inviavel
devido ao grande namero de trabalhos retornados. Nos referidos bancos de dados,
encontrou-se um total de 1.160 trabalhos.

A selecédo dos trabalhos foi baseada em um conjunto de critérios de inclusao
e exclusdo pré-estabelecidos. Dessa forma, incluimos para andlise os trabalhos
que satisfizeram os seguintes critérios de inclusdo (CI's): 1. Trabalhos disponiveis
para download na integra; 2. Escritos em inglés, portugués ou espanhol; 3.

Trabalhos que contemplem no resumo aspectos que permeiam o custo da
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educacéo especial. Apds selecionar os trabalhos que satisfizeram os critérios de

inclusdo, excluimos os trabalhos que satisfizeram a um ou a mais dos seguintes

critérios de exclusao (CE’s): 1. Trabalho duplicado; 2. Trabalho inconcluso; 3.

Trabalho sem relagdo com o foco do estudo proposto (Quadro 10).

Quadro 10- Trabalhos selecionados nos bancos de dados

Banco de Dados | Quantidade Trabalhos | Total apos CI’s Total apoés CE’s
Scielo 3 0 0
Lilacs 5 0 0
Eric 0 0 0
PubMed 0 0 0
Portal Capes 22 0 0
Google Académico 1.130 110 7
Total 1.160 110 7

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao aplicar os critérios de incluséo e de excluséo, selecionou-se um total de 7

trabalhos que foram incluidos na revisdo (Quadro 11). Identificou-se que a maior

parte dos trabalhos foram excluidos porque, apesar de obterem os descritores

utilizados na busca, tratavam do custo aluno-qualidade da educacao basica para

analise de politica publica de financiamento, e nao tiveram a intencdo de apresentar

indicadores para o célculo do custo da educacao especial. O resultado da busca

confirma a grande escassez de estudos cientificos que abordem o custo real do

aluno da educacao especial em todos os niveis de ensino, revelando assim, a

importancia do estudo inédito desta pesquisa.

Quadro 11- Relacédo dos trabalhos selecionados para a pesquisa

N° Titulo Autor Ano
1 ggigroposta de custo-aluno-qualidade na educacéo PINTO. J. M. R. 2011
Custo aluno-qualidade inicial (CAQI) para alunos com 2012
2 | deficiéncia in%luidos no Ensing M(é?d)ioppublico de MOREIRA, L. C;
o CARVALHO, A. P.
Curitiba.
Costs of autism spectrum disorders in the United BUESCHE,R’ A.V.S,; . 2014
3 Kingdom and the United States CIDAY, Z.; KNAPP, M
' MANDELL, D. S.
SVETLANA, P.;
4 Special education of children with fetal alcohol SHANNON, L.; LARRY, 2016
spectrum disorder. B.; SEUNGREE, N.;
JURGEN, R.
o : NATIONAL COUNCIL ON | 2018
5 | Broken Promises: The Underfunding of IDEA DISABILITY
6 The Opioid Epidemic, neonatal abstinence syndrome, | MORGAN, P. L.; WANG,
and estimated costs for special education services. Y. 2019
Financiamento da escola publica de educacgéo bésica: ALVES, T.; SILVEIRA, A.
7 " | A.D.; SCHNEIDER, G;; 2019

a proposta do simulador de custo-aluno qualidade.

FABRO, M. D. D.

Fonte: Elaborado pela autora.
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O trabalho de Pinto (2011) apresenta uma proposta de custo aluno-qualidade
contemplando os componentes de custos para base do célculo. Para estimar os
valores, o autor utilizou como parametro o custo de salarios por cargo, bens e
servi¢cos como luz, material de limpeza, material didatico, dentre outros, custo com
a infraestrutura e com equipamentos e materiais permanentes. O estudo
contemplou e ensino fundamental e médio, no entanto, em relacdo a Educacédo
Especial, entendeu-se a necessidade de maior discussdo com pesquisadores,
profissionais da area, pais e alunos devido as especificidades desse publico.
Mesmo assim, o autor conclui que, para essa modalidade, parte-se do principio um
custo-aluno de no minimo duas vezes o CAQI.

Moreira e Carvalho (2012) apresentam um estudo preliminar acerca dos
dispéndios dos alunos com deficiéncia - intelectual, fisica, visual e auditiva/surdez
- incluidos em uma escola publica de ensino médio de Curitiba. Seguindo os
critérios adotados por Carreira e Pinto (2007), o estudo foi dividido em custos de
implementacéo (estrutura, equipamentos e materiais permanentes) e custos de
manutencao e atualizacdo (pessoal, manutencéo e infraestrutura, bens e servicos
e administrativo). Os custos foram calculados de acordo com as necessidades de
cada deficiéncia definidas pelas autoras:

e alunos com deficiéncia intelectual - foi calculado o custo de um profissional
para atuar no AEE;

e alunos com deficiéncia fisica - considerou-se 0s custos de rampas
acessiveis para a recepcao deste alunado, 01 banheiro e 01 bebedouro
adaptados e a aquisicdo de 04 mesas adaptadas (com altura e largura
adequadas para alunos cadeirantes);

e alunos com deficiéncia visual - foram considerados o0s custos para a
aprendizagem: a reglete e o puncdo para a escrita no codigo Braille, bem
como livros acessiveis e a impressora Braille. Outra possibilidade seria
ofertar a estes educandos um computador portatil (notebook) com um
software ledor para que os mesmos pudessem fazer as anotacdes das aulas
nestes, bem como ter acesso as atividades e livros digitalizados; para
mobilidade: piso podotatil alerta e direcional;

e alunos com surdez - definiu-se como recurso basico para a aprendizagem:

a contratacdo de tradutor intérprete de Libras.
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Como conclusao desse estudo sobre o investimento para inclusédo dos alunos
com deficiéncia no ensino médio, as autoras concordam com Carreira e Pinto
(2007) ao discutirem que, de acordo com suas simulacgdes, o valor disponibilizado
pelo FUNDEB néo é suficiente para a inclusdo dos alunos com deficiéncia, bem
como a sugestdo de que o investimento deve ser “no minimo” dobrado para os
alunos com deficiéncia em relagcdo aos alunos sem deficiéncia.

No debate internacional, Buescher et al. (2014) investigaram o custo de
pessoas com transtorno do espectro do autismo (TEA), com e sem alguma
deficiéncia intelectual associada, ao longo de suas vidas no Reino Unido e Estados
Unidos. A pesquisa englobou os custos relacionados a acomodacao, servigos
médicos, servigos ndo médicos, educacgdo especial, suporte ao emprego, perda de
produtividade dos pais ou cuidadores e perda de emprego. Os resultados indicaram
gue os custos mais elevados séo referentes a educacéao especial, mas nao revelou
0s insumos especificos considerados para o calculo.

Svetlana et al. (2016) calcularam o custo de alunos com sindrome alcodlica
fetal, entre 5 e 14 anos, separados por sexo, faixa etaria, provincia e territorio,
matriculados no ensino fundamental e médio que recebem educacao especial no
Canada. O célculo foi feito com base em pesquisas sobre o custo da educacao
especial em sites e documentos do Ministério da Educacédo das provincias e
territérios do pais, ou seja, o calculo foi baseado no custo de um pacote fechado,
nao contemplando os insumos e recursos, para a educacao especial e adaptaram
os valores ao gquantitativo de alunos publico dessa pesquisa.

Também encontramos relatos na literatura internacional sobre a dificuldade
de contabilizar, com precisdo, as despesas reais necessarias para atender aos
alunos da educacéo especial. E o caso do documento divulgado pelo National
Council on Disability intitulado Broken Promises: The Underfunding of IDEA (2018)
gue apontou que ndo ha dados confiaveis em grande escala que defina todos os
gastos relacionados com a educacdo especial, mas especula-se que seja, em
média, o dobro do gasto com a educacéo regular.

Morgan e Wang (2019) estimaram o custo da educacéao especial para crian¢as
gue possuem alguma deficiéncia devido ao diagnostico de sindrome de abstinéncia
neonatal (NAS) considerando a incidéncia de maes que usaram opidides (composto
quimico psicoativo) durante a gravidez e o nascimento de criancas com esse

diagndstico na Pensilvania. Assim como em estudos anteriores, 0s autores tomam
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como referéncia que o custo de um aluno da educacédo especial é cerca de duas
vezes mais que o custo de um aluno da educagéao regular e usam essa referéncia
para calcular o custo do aluno com NAS, mas também n&o elencam os insumos e
servicos de que esses alunos necessitam para uma educacdo de qualidade no
calculo.

Como proposta para aproximar o planejamento do custo da educacéao,
destaca-se o trabalho de Alves et al. (2019) que, em consonancia com as
perspectivas do CAQ como referéncia para o financiamento da educacgéao,
apresentam um simulador de custo-aluno qualidade (SImCAQ) como instrumento
para subsidiar o custo da educacdo com um padrédo de qualidade. O simulador
atende ao calculo dos valores de CAQ para as seguintes etapas e modalidades:
creche, pré-escola, ensino fundamental anos iniciais, ensino fundamental anos
finais, ensino médio e educacdo de jovens e adultos (EJA) para 0s turnos

parcial/integral e para as escolas urbanas e do campo.

Assim, os esforcos para o desenvolvimento e a disponibilizacao do
SImMCAQ sado no sentido de subsidiar estados e municipios para
enfrentarem os desafios postos no artigo 10 do PNE 2014-2024 em
relagdo a necessaria previsdao de recursos “para assegurar a
consignacdo de dotacbes orcamentarias compativeis com as
diretrizes, metas e estratégias [...] [dos] respectivos planos de
educacao, a fim de viabilizar sua plena execucao” (BRASIL, 2014),
bem como no tocante as estratégias da meta 20, que tratam do
custo-aluno qualidade inicial (CAQi) e do CAQ (ALVES ET.AL,
2019, p. 5).

Desde 2019, a Campanha Nacional pelo Direito a Educacao em conjunto com
0 Laboratoério de Dados Educacionais utiliza o SImCAQ como instrumento para o
célculo do CAQi. Para estimar o valor, o simulador considera o0s seguintes
parametros: 1) dias letivos, carga horaria; tamanho das turmas; jornada dos
professores; remuneracéo de professores; remuneracao de funcionarios de escola;
adicional para professores das escolas rurais; materiais didaticos e acdes
pedagoégicas nas escolas; formacdo continuada dos profissionais da educacéao;
funcionamento e manutencdo da infraestrutura das escolas, equipamentos e
mobiliarios; despesas com a area administrativa da rede; 2) encargos sociais; 3)
infraestrutura dos prédios escolares; 4) alimentacao escolar (SIMCAQ, 2019).

No entanto, no que se refere ao célculo dos valores para a educacao especial,

corroborando com Carreira e Pinto (2007), os autores sinalizam que devido ao
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grande numero de especificidades relacionadas a esse publico, h4 necessidade de
mais estudos para futuramente serem incorporados ao simulador. E interessante
enfatizar que mais uma vez ressalta-se a relevancia da contribuicdo do nosso
trabalho para a melhoria da qualidade da educacéao especial no Brasil.

Como salientamos, séo escassos 0s estudos que analisam o custo do aluno
publico da educacdo especial, seja na educacdo basica ou no ensino superior,
considerando as especificidades dos alunos que sao publicos dessa modalidade e
em todas as etapas de ensino. Em nossa pesquisa, ndo encontramos nenhum
estudo que fundamente esse custo.

Os poucos trabalhos encontrados recorrem ao custo de uma deficiéncia
especifica ou de apenas uma etapa. Os que estudaram o custo de alunos com
deficiéncia levaram em conta um custo estimado da educacdo especial como um
pacote fechado e consideraram a parcela do publico condizente a pesquisa e
estimaram o custo dessa parcela. Nao foi realizado o calculo do custo considerando
0s insumos materiais e humanos, de tecnologia assistiva ou pedagdgicos
necessarios ao atendimento efetivo as suas especificidades de forma eficiente e
eficaz. Outros trabalhos foram unanimes ao concluirem que o valor disponibilizado
pelo FUNDEB nao é suficiente e abordam questdes sobre a necessidade de
aumentar os recursos para a educagao especial, mas aumentar quanto?

A subsecdo seguinte traz uma comparacéao entre a meta 4 do PNE e a meta
4 do PME de Rio Bonito para identificar como € realizado o atendimento

educacional especializado nesse municipio.

5.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO
MUNICIPIO DE RIO BONITO

5.2.1 O plano municipal de educacdo de Rio Bonito e o plano nacional de

educacao

O Plano Municipal de Educacdo (PME) de Rio Bonito foi elaborado para
atender as diretrizes do Plano Nacional de Educacao - PNE (Lei 10.172/2001) que
elencava metas para a melhoria da educacao brasileira no prazo dos 10 anos
seguintes (2001-2010). Dentre essas diretrizes, uma delas fazia referéncia ao
regime de colaboragéo entre os entes federados, indicando que estados, Distrito

Federal e municipios trabalhassem em parceria com a Unido com o objetivo de
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alcancar as metas tragadas. O PME do municipio foi instituido em 28 de dezembro
de 2009, no final da vigéncia do PNE. Com a publicagdo do atual PNE (Lei
13.005/2014) vigente no periodo de 2014-2024, surgiu a necessidade de ajustes
para que o municipio se adequasse as diretrizes do novo documento. Ajustado em
2015 por meio da Lei Municipal n® 2070/2015, o PME adequou-se ao PNE para
atender as suas conformidades no prazo do decénio 2015-2025. Sendo assim, em
relacdo a Meta IV os documentos propdem:

Universalizar, para a populacédo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 11).

O PME aponta estratégias que, de acordo com a realidade do municipio,
alinham-se as estratégias do PNE para alcancar a referida meta. Comparou-se as
estratégias tracadas por ambos os documentos destacando como tais estdo se
efetivando no municipio em busca da melhoria da qualidade da educacéo especial
de acordo com o ultimo Relatério de Monitoramento do PME, publicado em 2017

(Quadro 12).

Quadro 12- Comparativo entre as estratégias da meta IV do PNE e do PME de Rio
Bonito/RJ

Estratégias PNE

Estratégias PME Rio

Efetividade das Estratégias

Bonito no Municipio
4.1) contabilizar, para fins do | 4.1) contabilizar, para fins
repasse do Fundo de | do repasse do Fundo de
Manutencéo e | Manutencéo e
Desenvolvimento da | Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de | Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais | Valorizagéo dos
da Educacéo - FUNDEB, as | Profissionais da Educacéo
matriculas dos (as) | - FUNDEB, as matriculas
estudantes da educacdo | dos (as) estudantes da Realizada.

regular da rede publica que
recebam atendimento
educacional  especializado
complementar e
suplementar, sem prejuizo do
cbmputo dessas matriculas
na educacdo basica regular,
e as matriculas efetivadas,
conforme o censo escolar
mais atualizado, na
educacao especial oferecida

educacao regular da rede
publica que recebam
atendimento educacional
especializado

complementar e
suplementar, sem prejuizo
do cOmputo  dessas

matriculas na educacgéo
basica regular, e as
matriculas efetivadas,
conforme o censo escolar

Os alunos do AEE sao
cadastrados no Censo.
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Estratégias PNE

Estratégias PME Rio
Bonito

Efetividade das Estratégias
no Municipio

em instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder
publico e com atuacao
exclusiva na modalidade, nos
termos da Lei n°11.494, de
20 de junho de 2007;

mais  atualizado, na
educacéao especial
oferecida em instituices
comunitarias,
confessionais
filantropicas sem  fins
lucrativos,  conveniadas
com o poder publico e com
atuacdo exclusiva na
modalidade, nos termos
da Leino 11.494, de 20 de
junho de 2007;

ou

4.2) promover, no prazo de
vigéncia deste PNE, a
universalizacdo do
atendimento escolar a
demanda manifesta pelas
familias de criancas de O
(zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou
superdotacdo, observado o
que dispde a Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional;

4.2) garantir e ampliar, no
prazo de vigéncia deste
PME, o atendimento
escolar a  demanda
manifesta pelas familias
de criancas de O (zero) a 3

(trés) anos com
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacdo, observado
0 que dispde a Lei no
9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da
educacao nacional;

Realizada.

E garantida a matricula dos
alunos de 0 a 3 anos com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou
superdotacdo. Realiza-se a
estimulacdo precoce deste
publico no CAEE (centro de
atendimento  educacional
especializado).

4.3) implantar, ao longo deste
PNE, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de
professores e professoras

para 0] atendimento
educacional especializado
nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de

comunidades quilombolas;

4.3) fortalecer e garantir o

programa do Governo
Federal de sala de
recursos multifuncionais

com a perspectiva de
mudanca no interior de
toda escola, criando e
ampliando onde forem
necessarias, e dotar de
materiais e recursos as ja
existentes, oportunizando
estudos de casos de

acordo com a
necessidade de cada
unidade de ensino,

capacitando professores
para atuar na sala de
recursos no atendimento
educacional especializado

aos educandos com
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas

Realizada parcialmente.
Sao 43 escolas contando
com as creches e 15 salas
de recursos multifuncionais
em funcionamento nas
unidades de ensino e 1 sala
de recursos no CAEE
Neyde Nahid Mansur que
atende alunos das escolas
gue ndo possuem sala de
recursos. Sdo 3 salas de
recursos fechadas por
motivo de falta de professor
e/ou falta de estrutura
fisica. Sao oferecidas
formacdes mensais para 0s
professores de sala de

recursos, professores
regente e auxiliares de
educacao especial.

Realizado cursos de 160h
na area de deficiéncia
visual, intelectual, Libras e
praticas educacionais com
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Estratégias PNE

Estratégias PME Rio

Efetividade das Estratégias

Bonito no Municipio
habilidades OU | recursos préprios do
superdotacéo; municipio.

4.6) garantir aos
profissionais materiais

tedricos e praticos para
lidarem com alunos de
necessidades
educacionais especiais a
fim de ministrarem as
adequacbes curriculares,
para que estas sejam
garantidas como fruto de
estudo e discusséo sobre
a pratica e levando
sempre em consideragao
a realidade discutida e
vivenciada a partir da
aprovacao do Plano;

Em andamento.
A Secretaria Municipal de
educacdo (SME) utiliza os
recursos de  materiais
pedagdgico e  tedrico
existentes nas unidades de
ensino. Disponibiliza-se
materiais tedricos a partir
das formacdes mensais e
dos cursos oferecidos.

4.12) garantir e promover
cursos de praticas que

favoregam manobras
especificas no
acolhimento de cada

deficiéncia na area da
inclusdo para todos os
trabalhadores da
educacao em exercicio no
municipio, havendo
disponibilidade de vagas,
podendo o0 mesmo ser
ofertado a outros
interessados;

Realizada.
Cursos de 160 horas na
area de deficiéncia visual,
intelectual, Libras e praticas
educacionais com recursos

préprios do  municipio.
Ofertado para 0s
profissionais da rede,
comunidades  escolares,

alunos do curso normal
(formacdo de professores)
da escola estadual e a
outros interessados.

4.4) garantir atendimento
educacional especializado
em salas de recursos
multifuncionais, classes,
escolas ou Servicos
especializados, publicos ou
conveniados, nas formas
complementar e
suplementar, a todos (as)
alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao,
matriculados na rede publica
de educacao basica,
conforme necessidade
identificada por meio de
avaliacao, ouvidos a familia e
o aluno;

4.4) garantir atendimento
educacional especializado
em salas de recursos
multifuncionais, classes,
escolas ou  servigos
especializados, publicos
ou conveniados, nas
formas complementar e
suplementar, a todos (as)

alunos (as) com
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas

Em andamento.
Sao 43 escolas contando
com as creches e 15 salas
de recursos multifuncionais
em funcionamento nas
unidades de ensino e 1 sala
de recursos no CAEE
Neyde Nahid Mansur que
atende alunos das escolas
gue ndo possuem sala de
recursos. Sdo 3 salas de
recursos fechadas por
motivo de falta de professor

habilidades ou | e/ou falta de estrutura
superdotacéo, fisica. Realizada avaliacédo
matriculados na rede | com a equipe escolar.
publica de educacgéo | Sendo ouvidos a familia e o
bésica, conforme | aluno. Realizada avaliagdo
necessidade identificada | pela equipe interdisciplinar
por meio de avaliacdo | do CAEE, sendo ouvido a
médica e/ou parecer | familia e o aluno.
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Estratégias PNE

Estratégias PME Rio
Bonito

Efetividade das Estratégias
no Municipio

pedagdgico realizado pela
equipe da unidade escolar
ou pela equipe Inter
multidisciplinar, ouvidos a
familia e o aluno;

4.29) garantir a pessoa
com Transtorno do
Espectro Autista, ou com
outra deficiéncia, incluidas
nas classes comuns de

Ensino Regular,
comprovada a
necessidade, um

acompanhante escolar
especializado, de acordo
comalei12.764 de 27 de
Dezembro de 2012; nos
termos do inciso IV do

Realizada.
E ofertado todo suporte
necessario e a partir da
avaliacdo feita pela equipe
interdisciplinar do CAEE, do
professor de AEE e equipe
pedagdgica da escola é
verificado de forma

individualizada a
necessidade ou ndo de um
acompanhante escolar

especializado.

4.5) estimular a criacdo de
centros multidisciplinares de
apoio, pesquisa e assessoria,
articulados com instituicbes
académicas e integrados por
profissionais das areas de
saude, assisténcia social,
pedagogia e psicologia, para
apoiar o trabalho dos (as)
professores da educacédo
basica com os (as) alunos
(as) com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao;

Artigo 29;

4.5) assegurar, fomentar e
ampliar centros
multidisciplinares de
apoio, pesquisa e
assessoria, articulados
com instituicdes

académicas e integrados
por profissionais das
areas de salide,
assisténcia social,
pedagogia e psicologia,
para apoiar o trabalho dos
(as) professores  da
educacao basica com o0s
(as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos

globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacéo, assim

como outros transtornos
funcionais especificos que
interfiram no
desenvolvimento
pedagdgico;

Realizada parcialmente.

O municipio oferece o
Centro de Atendimento
Educacional Especializado.
Ainda néo foi realizada
assessoria com outras
instituicdes académicas.

4.19) ampliar e garantir
condi¢des necessarias ao
trabalho da equipe inter
multidisciplinar para o
atendimento

especializado, formado
por professor €)
especialista em educacao

Realizada.
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especial, pedagogos,
psicopedagogos,
fonoaudiologos,
psicélogo, especialista em
psicomotricidade,
terapeutas ocupacionais,
musico terapeuta,
assistente social,
professor de educacgao
fisica adaptada e outros
no centro de apoio a
inclusdo, mediando as
unidades escolares;

4.6) manter e ampliar

programas  suplementares
que promovam a
acessibilidade nas

instituicdbes publicas, para
garantir o acesso e a
permanéncia dos (as) alunos
(as) com deficiéncia por meio
da adequacao arguitetdnica,
da oferta de transporte
acessivel e da
disponibilizacdo de material
didatico proprio e de recursos
de tecnologia  assistiva,
assegurando, ainda, no
contexto escolar, em todas
as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a
identificacdo dos (as) alunos
(as) com altas habilidades ou
superdotacao;

4.8) garantir, manter e

ampliar programas
suplementares que
promovam a
acessibilidade nas
instituicbes publicas,

assegurando 0 acesso e a
permanéncia dos (as)
alunos (as) com
deficiéncia por meio da
adequacdo arquitetbnica,
da oferta de transporte
acessivel e da
disponibilizacéo de
material didatico proprio e
de recursos de tecnologia
assistiva, assegurando,

ainda, no contexto
escolar, em todas as
etapas, niveis e

modalidades de ensino, a
identificacdo dos (as)
alunos (as) com altas
habilidades ou
superdotacao;

Em andamento.

A SME utiliza os recursos
de materiais pedagdgico e
tedrico  existentes nas
unidades de ensino.
Oferecem materiais
teéricos a partir das
formacBes mensais e dos
cursos oferecidos.

4.26) assegurar e garantir
transporte  gratuito e

adaptado, com
acompanhante aos alunos
com deficiéncia,

transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotagéo com
eficiéncia, respeitando as
normas do transporte
acessivel nas redes
publicas de ensino;

Em andamento.
Nao sao todos os
transportes que possuem
acompanhantes.

4.27) garantir e assegurar
nas escolas o acesso dos

Em andamento.
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alunos com necessidades
educacionais especiais e
com deficiéncia e dos
profissionais da
educacao, aos materiais e
equipamentos
pedagodgicos
especializados, tais como:
softwares, livros falados
digitalizados em Braille,
em caracteres ampliados,
em Libras, especificos da
area das altas
habilidades/superdotacao
e material para pratica
desportiva adaptada.

Necessitando de novos
recursos.

4.7) garantir a oferta de
educacao  bilingue, em
Lingua Brasileira de Sinais -
Libras como primeira lingua e
na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos (as)
alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0
(zero) a 17 (dezessete) anos,
em escolas e classes
bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art.
22 do Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, e dos
arts. 24 e 30 da Convencao
sobre o0s Direitos das
Pessoas com Deficiéncia,
bem como a adocdo do
Sistema Braille de leitura
para cegos e surdos-cegos;

4.9) garantir a oferta de
educacdo bilingue, em
Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como
primeira lingua e na
modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos (as)
alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva O
(zero) a 17 (dezessete)
anos e EJA (Educacédo de
Jovens e Adultos), em
escolas e classes
bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do
art. 22 do Decreto no
5.626, de 22 de dezembro
de 2005, e dos Artigos. 24
e 30 da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, bem
como a adogdo do
Sistema Braille de leitura
para cegos e surdos-
cegos;

Em andamento.
Organizagdo de duas
escolas polos de surdez no
municipio onde sera
garantido a oferta de
educacgéo bilingue.
Realizamos  atendimento
aos alunos surdos e com
deficiéncia auditiva do
municipio nas escolas da
rede com profissionais
especializados na area da
surdez, intérpretes e
professores com deficiéncia
auditiva e AEE. O municipio
realiza atendimento ao
aluno com deficiéncia visual
com profissionais
especializados no
atendimento  educacional
especializado, oferta de
professor de Braille e
professor ledor/transcritor.

4.8) garantir a oferta de
educacao inclusiva, vedada a
exclusdo do ensino regular
sob alegacao de deficiéncia e
promovida a articulacao
pedagdgica entre o ensino
regular e o atendimento
educacional especializado;

4.10) garantir e ampliar a
oferta  de  educacéo
inclusiva, vedada a
exclusao do ensino
regular sob alegagcédo de
deficiéncia provendo a
articulacdo  pedagogica
entre o ensino regular e o
atendimento educacional
especializado;

Realizada.
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4.7) assegurar que as
adequacbes curriculares
sejam elaboradas, de
forma a priorizar a
singularidade do aluno
com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacéo, assim
como outros transtornos
funcionais especificos que

Realizada.
Assegurado através do
professor de AEE com
parceria dos auxiliares de
educacao especial e
professores regentes.
Realizado orientagbes a
realizacdo das adequacdes
curriculares e modelo de
plano educacional
individualizado.

interfiram no
desenvolvimento
pedagdgico;

4.18) regulamentar
parametro para a

avaliacdo e promocéao dos
alunos com deficiéncias,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacao pelo
Departamento de Ensino -
Supervisdo e Equipe
Pedagogica - através de
adequacbes curriculares
contidas nos Projetos
Politicos Pedagogicos de
cada unidade escolar,
sendo o] mesmo
reformulado quando se
fizer necessario;

Realizada.
O municipio ja tem
regulamentado os critérios
para avaliacdo e promocao
dos alunos citados na
estratégia.

4.9) fortalecer o]
acompanhamento e 0
monitoramento do acesso a
escola e ao atendimento
educacional especializado,
bem como da permanéncia e
do desenvolvimento escolar
dos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou
superdotacdo beneficiarios
(as) de programas de
transferéncia de renda,
juntamente com o0 combate
as situacdes de
discriminacao, preconceito e
violéncia, com vistas ao
estabelecimento de
condicbes adequadas para o

4.14) fortalecer e garantir
0 acompanhamento e o
monitoramento do acesso
a escola e ao atendimento
educacional

especializado, bem como
da permanéncia e do
desenvolvimento escolar
dos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos

globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotagéo

beneficiarios (as) de
programas de

transferéncia de renda,
juntamente com o]
combate as situacdes de
discriminacéo,

Realizada.
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sucesso educacional, em | preconceito e violéncia,
colaboracdo com as familias | com vistas ao
e com os orgédos publicos de | estabelecimento de
assisténcia social, saude e | condi¢cdes adequadas
protecdo a infancia, a | para 0 sucesso
adolescéncia e a juventude; | educacional, em

colaboracdo com as
familias e com os 6rgaos
publicos de assisténcia
social, saude e protecdo a
infancia, a adolescéncia e
a juventude,;
4.10) fomentar pesquisas | 4.15)fomentar e fortalecer
voltadas para 0 | pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de | desenvolvimento de
metodologias, materiais | metodologias, materiais
didaticos, equipamentos e | didaticos, equipamentos e
recursos de  tecnologia | recursos de tecnologia
assistiva, com vistas a | assistiva, com vistas a
promocdo do ensino e da | promocdo do ensino e da Realizada.

aprendizagem, bem como
das condicdes de
acessibilidade  dos (as)
estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao;

aprendizagem, bem como
das condicdes de
acessibilidade dos (as)

estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas

habilidades ou
superdotacéo;
4.11) promover 0| 4.16) promover o]
desenvolvimento de | desenvolvimento de
pesquisas interdisciplinares | pesquisas
para subsidiar a formulacao | interdisciplinares para

de politicas publicas

subsidiar a formulacéo de

Intersetoriais que atendam as | politicas publicas
especificidades educacionais | Intersetoriais que
de estudantes com | atendam as
deficiéncia, transtornos | especificidades N30 informado
globais do desenvolvimento e | educacionais de :
altas habilidades ou | estudantes com
superdotacao que requeiram | deficiéncia, transtornos
medidas de atendimento | globais do
especializado; desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotagéo que
requeiram medidas de
atendimento
especializado;
4.12) promover a articulagéo | 4.17) fomentar,

intersetorial entre 6rgaos e
politicas publicas de salde,
assisténcia social e direitos
humanos, em parceria com

desenvolver e apoiar a
articulagdo  intersetorial
entre 6rgdos e politicas
publicas de saude,

Em andamento.
No municipio acontece
poucas acgOes referente a
esta estratégia, precisando
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as familias, com o fim de | assisténcia  social e | avancar e aprimorar esse
desenvolver modelos de | direitos humanos, em |tema.
atendimento  voltados a | parceria com as familias,

continuidade do atendimento
escolar, na educacdo de
jovens e adultos, das
pessoas com deficiéncia e
transtornos globais do
desenvolvimento com idade
superior a faixa etaria de
escolarizacdo obrigatéria, de
forma a assegurar a atencéo
integral ao longo da vida;

com o fim de desenvolver
modelos de atendimento
voltados a continuidade
do atendimento escolar,
na educacdo de jovens e
adultos, das pessoas com
deficiéncia e transtornos

globais do
desenvolvimento com
idade superior a faixa

etaria de escolarizacdo
obrigatéria, de forma a
assegurar a atencao
integral ao longo da vida,

4.28) promover, fortalecer
e priorizar a articulagao
intersetorial entre Grgdos
e politicas publicas de
salde, assisténcia social
e direitos humanos a fim
de otimizar o atendimento
e o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia,

Em andamento.
Parceria com secretaria de
saude, promocéo social e
outros para a formacao de
uma rede de apoio as
pessoas com deficiéncia.

transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacéao;

4.30) promover e

incentivar a insercao do

estudante com
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotagédo no mercado
de trabalho, através da
parceria intersetorial e dos
cursos profissionalizantes,
com o acompanhamento

Nao realizada.

da equipe inter
multidisciplinar do
municipio.
4.13) apoiar a ampliacdo das | 4.20) apoiar a ampliacdo
equipes de profissionais da | das equipes de

educacdo para atender a
demanda do processo de
escolarizacdo dos (das)
estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas

profissionais da educagéo
para atender a demanda
do processo de
escolarizacdo dos (das)
estudantes com
deficiéncia, transtornos

Em andamento.
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habilidades ou superdotacéo, | globais do
garantindo a oferta de | desenvolvimento e altas
professores (as) do | habilidades ou
atendimento educacional | superdotacdo, garantindo
especializado, profissionais | a oferta de professores
de apoio ou auxiliares, | (as) do atendimento
tradutores (as) e intérpretes | educacional

de Libras, guias-intérpretes
para surdos-cegos,
professores de Libras,
prioritariamente  surdos, e
professores bilingues;

especializado,
profissionais mediadores
ou auxiliares, tradutores
(as) e intérpretes de
Libras, guias-intérpretes
para surdos-cegos,
professores de Libras,
prioritariamente  surdos,
professores bilingues,
professores ledores e
transcritores de Braille e
professores de Braille;

4.14) definir, no segundo ano
de vigéncia deste PNE,
indicadores de qualidade e

politica de avaliacdo e
supervisao para o]
funcionamento de
instituicdes publicas e
privadas que prestam
atendimento a alunos com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou
superdotacao;

4.21) definir, no segundo
ano de vigéncia deste
PME, indicadores de
qualidade e politica de
avaliacdo e supervisao
para o funcionamento de
instituicbes  pulblicas e
privadas que prestam
atendimento a alunos com
deficiéncia, transtornos
globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacéao;

Em andamento.

4.15) promover, por iniciativa
do Ministério da Educacao,
nos oOrgdos de pesquisa,
demografia e estatistica
competentes, a obtencéo de
informacdo detalhada sobre
o perfil das pessoas com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou
superdotacdo de 0 (zero) a
17 (dezessete) anos;

4.16) incentivar a incluséo
nos cursos de licenciatura e
nos demais cursos de
formacdo para profissionais
da educacdao, inclusive em
nivel de poés-graduacao,

4.22) ampliar e incentivar
a inclusao dos referenciais
tedricos, das teorias de
aprendizagem e dos
processos de ensino-
aprendizagem

Realizada.
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observado 0] disposto | relacionados ao
no caputdo art. 207 da | atendimento educacional

ConstituicAo Federal, dos
referenciais tedricos, das
teorias de aprendizagem e
dos processos de ensino-
aprendizagem relacionados
ao atendimento educacional
de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao;

de alunos com deficiéncia,

transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou

superdotacdo, nos cursos

de licenciatura e nos
demais cursos de
formacéao para
profissionais da
educacao, inclusive em

nivel de pos-graduacao,
observado o disposto no
caput do artigo 207 da
Constituicdo Federal,

4.17) promover parcerias
com instituicbes
comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com
0 poder publico, visando a
ampliar as condicbes de
apoio ao atendimento escolar
integral das pessoas com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou
superdotacdo matriculadas

nas redes publicas de ensino;

4.23) promover parcerias

com instituicdes
comunitarias,

confessionais ou
filantropicas sem  fins
lucrativos, conveniadas
com o0 poder publico,
visando ampliar as

condicbes de apoio ao
atendimento escolar
integral das pessoas com
deficiéncia, transtornos
globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacao

matriculadas nas
publicas de ensino;

redes

Em andamento.

4,18) promover parcerias
com instituicoes
comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com
o0 poder publico, visando a
ampliar a oferta de formacao
continuada e a producao de
material didatico acessivel,
assim como 0s servicos de
acessibilidade necessarios
ao pleno acesso,
participacdo e aprendizagem
dos estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou

4.24) promover parcerias

com instituicdoes
comunitarias,

confessionais ou
filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas

com o0 poder publico,
visando a ampliar a oferta
de formacéo continuada e
a producdo de material
didatico acessivel, assim
como 0s servicos de
acessibilidade

necessarios ao pleno
acesso, participacdo e
aprendizagem dos
estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do

Nao realizada.
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superdotacdo matriculados | desenvolvimento e altas
na rede publica de ensino; habilidades ou
superdotacao

4.19) promover parcerias
com instituicbes
comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com
0 poder publico, a fim de

favorecer a participacdo das

4.25) promover parcerias

com instituices
comunitarias,

confessionais ou
filantropicas sem  fins
lucrativos,  conveniadas

com o poder publico, a fim

Nao realizada.

familias e da sociedade na | de favorecer a
construcdo do  sistema | participacdo das familias e
educacional inclusivo. da sociedade na

construcdo do sistema
educacional inclusivo;
4.11) fomentar e promover
Foruns e eventos,
envolvendo todos os
segmentos da Sociedade
(a sociedade civil
organizada, orgaos
governamentais,
conselhos e outros) para
promover a pesquisa,
viabilizando a reflexdo
sobre 0 tema em questao;
4.13) fomentar e articular
a participacao do
Conselho de Deficientes
do municipio (COMUD)
junto as unidades
escolares;

Fonte: Elaborado pela autora com base nos seguintes documentos: PNE (2014-2024),
PME de Rio Bonito e Relatério Anual de Monitoramento do PME do INEP.

Em andamento.

Nao realizada.

Diante da comparacdo, destaca-se que, no geral, hA um conjunto de
estratégias no PME de Rio Bonito que buscam cumprir o que é delineado pelo PNE.
Julga-se importante tecer algumas consideracdes. O plano do municipio possui 30
estratégias e contempla 18 das 19 estabelecidas pelo PNE.

Em relacdo ao monitoramento anual das metas, o0 municipio realizou o Unico
em 2017, dois anos depois da publicacdo do atual PME. Nesse ano, das estratégias
propostas, o municipio ja havia realizado 12 integralmente, 2 parcialmente, 10
estavam em andamento, 4 nédo realizadas e 1 nao informado sobre o status. A

estratégia 4.15 nao é contemplada, pois ndo é de competéncia do municipio e sim
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do Ministério da Educacdo. Na estratégia 4.3 do PME, n&o ha referéncia especifica
as comunidades indigenas, quilombolas e do campo. No demais, é possivel
identificar que o municipio de Rio Bonito, em seu PME, atendeu grande parte do
que foi preconizado pelo PNE. Entretanto, a falta do Relatério Anual de
Monitoramento dos anos seguintes a 2017 dificulta a analise e verificacdo da
continuidade das acdes previstas, assim como o efeito delas para a melhoria da
Educacéo Especial.

5.2.1.1 Com a palavra: os participantes da pesquisa em Rio Bonito

Neste subitem, a partir das entrevistas semiestruturadas sobre o
atendimento ao publico da educacédo especial no ensino basico do municipio de
Rio Bonito, serdo apresentados os dados e as consideracdes relacionadas ao
conteudo coletado. Os resultados significativos da coleta foram extraidos a partir
das categorias de analise, de acordo com o proposto por Bardin (2011) (Quadro

13).

Quadro 13 - Categorias de analise — Educacédo Basica

Categorias Iniciais

Categorias Intermediarias

Categorias Finais

Contraturno

Atendimento especializado
Plano individualizado
Ajustes na rotina do aluno
Falta de recursos
Equipamentos sucateados
Confeccéo de materiais
Jogos

Aplicativos

Tecnologia Assistiva
Computadores

Software

A Sala de Recursos
Multifuncionais € o I6cus para
o Atendimento Educacional
Especializado

Planejamento

Adaptacédo Pedagogica

Espaco de conversa
Disponibilidade dos professores
Professores das salas regulares
Falta de tempo

Planejamento do AEE em
conjunto com os professores
regentes

AEE
Organizacao

Deficiéncia Auditiva

NRNNNNNNNNRPRRRRRERRRE
OVNoOUTRWNRPOOO~NOOUAWNROO®NOORAWNE

Libras Centraliza o atendimento em
Intérprete uma escola da rede de Rio
Cultura surda Bonito

Sala bilingue

Deficiéncia Visual

Braille Centraliza o atendimento em

Profissional especializado
Magquina Perkins
Impressora Braille

uma escola da rede de Rio
Bonito

AEE
Publico
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Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Categorias Finais

29 | Deficiéncia intelectual
30 | Transtorno do espectro autista
31 | Baixa visao Perfil do publico da educacao
32 | Deficiéncia Auditiva especial atendido nas escolas
33 | Altas Habilidades ou
Superdotacdo
34 | Inadequacéo
35 | Acessibilidade 6 | A acessibilidade das escolas Gestéo da verba
36 | Rampas de acesso disponibilizada
37 | Verba para as escolas
38 | Piso tatil 7
39 | Falta de capacitacao técnica
Fonte: Elaborado pela autora, conforme proposto por Bardin (2011).

Capacitagéo da gestdo para o
uso da verba

No quadro, elencou-se 39 termos ou palavras que foram retirados das
entrevistas para as categorias iniciais. ApOs esse levantamento, foram
consolidadas 7 categorias intermediarias por meio do agrupamento das categorias
iniciais. Por udltimo, encontrou-se as categorias finais que deram suporte ao
instrumento de analise da pesquisa com base no objetivo de averiguar como
acontece o atendimento ao publico da educacéo especial nas escolas de ensino

regular do municipio de Rio Bonito.

5.2.1.2 A entrevista no municipio de Rio Bonito

Organizado em 5 polos com uma coordenadora em cada, 0 municipio de
Rio Bonito conta com 41 escolas regulares, 21 salas de recursos e atende por
volta de 300 alunos com deficiéncia incluidos na Rede de ensino. Os Polos sé&o
responsaveis por fazerem a ponte entre as escolas e a Secretaria Municipal de
Educacao buscando solucdes mais rapidas para as questbes demandadas.

O municipio conta ainda com o Centro de Atendimento Especializado em
Educacao e Saude (CAEES), estruturado com uma equipe multidisciplinar formada
por assistente social, psicologa, fonoaudiéloga, fisioterapeuta e professores de
AEE, que, além de atender aos alunos das escolas que ndo possuem sala de
recursos, também recebem alunos para avaliacdo e acompanhamento da equipe
multidisciplinar. Os alunos com altas habilidades ou superdotacdo também sé&o
encaminhados para esse centro onde é realizado o trabalho especifico e avaliada
a possibilidade de aceleracao de estudos, conforme previsto no Artigo n® 24 da LDB
(9.394/1996).

Constatou-se que as escolas visitadas possuem como lécus para o

atendimento educacional especializado a sala de recursos multifuncionais com
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professor habilitado para a fungéo, sendo que a primeira escola conta com dois
professores para essa fungéo devido a quantidade de alunos atendidos. Em relacao
a organizacao dos atendimentos nas salas de recursos, a maioria acontece no
contraturno. Entretanto, as trés escolas abrem excec¢des e atendem um numero
reduzido de alunos dentro da rotina de aula seja por questdes de melhor
receptividade do aluno; disponibilidade de transporte ou do familiar para retornar
a escola em outro horério, sempre organizado no plano individual do aluno, como

esclarecem as entrevistadas.

Alguns sdo no contraturno, mas os que nao tém condi¢des de vir a
gente acaba retirando de sala pra esse aluno néo ficar sem o
atendimento. As vezes o0s alunos ndo conseguem vir porque usam
o Onibus escolar e é s6 dentro do horario de aula, entdo a gente
precisa usar essa estratégia (ROSA, entrevista concedida em
20/09/2022).

[...] esse ano nGs abrimos muitas exce¢bes porque nés vimos
muitas dificuldades das familias trazer os alunos no contraturno e a
gente tem que respeitar isso. Em relagé@o ao transporte, em relagao
a trabalhar fora. Tivemos alunos que precisamos tirar o aluno no
final da aula para o atendimento na sala de recursos. Tem outro
aluno também que é autista e o tempo de sala de aula dele é curto,
entdo eu separei um momento daquele dia dele pra ele vir para sala
de recursos. Outros alunos de sexto ao nono ano que possuem
aulas vagas, entéo a gente coloca no cronograma esses momentos
para os alunos virem para a sala de recursos. Mas também tem
aqueles que estdo vindo no contraturno, porque antes nds éramos
muito rigidos com isso. Pedia ao pai para assinar um termo, nos
nao atendiamos se ndo fosse no contraturno, mas a gente viu que
depois da pandemia, principalmente, nés tivemos que fazer uma
adaptacao disso. Abrimos essas exce¢fes que nao atrapalha em
nada o desenvolvimento das disciplinas. Pelo contrario, a gente
insere na rotina do aluno, por exemplo, ele tem um momento de
sala de aula, tem um momento de patio, tem um momento para sala
de recursos e depois vai embora. Isso esta no plano individualizado
dele (GIRASSOL, entrevista concedida em 23/09/2022).

Percebe-se que ha preocupacao das escolas em ndo deixar os alunos sem o
atendimento especializado na sala de recursos e, apesar de ser um direito do aluno
o AEE no contraturno, nem sempre se torna possivel o retorno a escola, sendo
necessario ajustes para manter uma rotina no atendimento do aluno. Sobre a
organizacao para o planejamento do AEE em conjunto com os professores das
salas regulares, foi unanime, entre as escolas, a falta de tempo e a falta de
disponibilidade de todos os professores para esse momento, como aponta uma das

entrevistadas:

92



Hoje na escola estamos um pouco sem esse espago de conversa.
O secretario garantiu esse momento de trocas com os professores
que ndo tinhamos, mas o que ta faltando € esse tempo para
estarmos juntos porque como o professor tem seus horarios, cada
professor faz o seu planejamento dentro da sua realidade e tem que
ter alguém para substitui-lo nesse momento de planejamento, a
gente ndo tem todo mundo no mesmo tempo para discutir. Esse
momento de trocas o0 secretario garante, mas fora do horéario de
trabalho se quiser (ROSA, entrevista concedida em 20/09/2022).

N&o h4, dentro do horério de trabalho dos professores, um espaco para o
planejamento com toda a equipe e, muitas vezes, a conversa sobre os alunos
acontecem na informalidade como relatado pela entrevistada. O planejamento em
conjunto € de extrema importancia para que sejam tracadas estratégias para que o
trabalho com o aluno da educacao especial seja eficiente. Em uma das escolas, é
possivel ter um momento de troca durante o conselho de classe que acontece
trimestralmente, mas ainda nado é suficiente tendo em vista os diversos assuntos
gue precisam ser discutidos.

Em relagdo ao atendimento a alunos com deficiéncia auditiva, 0 municipio
centraliza a matricula desses alunos em uma escola especifica onde possui uma
sala bilingue para que os alunos surdos possam vivenciar a cultura deles, como

relata a entrevistada:

Porque o aluno surdo sé consegue implementar a Libras se tiver
alguém para se comunicar. Entdo, € importante que estejam em
espacos que tenham a comunidade surda junto. Foi centralizado
nessa escola porque o ideal seria que todos soubessem a Libras,
mas ndo acontece assim, entdo o aluno nao pode ficar limitado sé
a sala de aula com o intérprete, € importante que essa cultura
circule (JASMIN, entrevista concedida em 23/09/2022).

De fato, a lei n® 10.436/2002, que dispBe sobre a lingua de sinais brasileira e
0 mais recente decreto n°® 5626/2005 que traz orientacbes para o atendimento a
pessoa surda garantem que o aluno seja acompanhado na escola por um intérprete
de Libras. Mas, na prética, além de néo dispor desse profissional em todas as
escolas como previsto nas legislacfes, ndo seria suficiente para uma inclusao
completa, pois para que este aluno seja atendido adequadamente é necessaria
atencdo as outras questbes como a adequacdo curricular e metodolégicos,
conhecimento sobre a surdez e sobre a Libras. Lacerda (2006) aponta que a
presenca de um intérprete de Libras em sala de aula favorece a aprendizagem do

contetdo, no entanto, o aluno esta inserido em um ambiente que foi pensado e
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planejado para alunos ouvintes prejudicando a vivéncia desse aluno na cultura
surda.

Dessa forma, apesar de ser um direito do aluno surdo o intérprete de Libras
na sala de ensino regular, centralizar as matriculas desses alunos em uma escola
com sala bilingue foi uma estratégia do municipio para que esse aluno tenha
acesso a sua cultura, a contetdos pensados e ministrados em sua lingua de
dominio e que possam partilhar com companheiros e professores sua primeira
lingua (a Libras).

Ja em relacdo ao atendimento a alunos com deficiéncia visual, a professora
da sala de recursos de uma das escolas visitadas possui habilitacdo em Braille e
em uma ocasiao realizou o atendimento especializado a alunos cegos matriculados

em outras escolas da rede, como relata:

Eu fiz um curso para os funcionarios quando eu tive alunos com
cegueira. Na verdade, esses alunos ndo eram da escola, mas eram
atendidos aqui. Nessa época, eu consegui montar um curso aqui
na escola com os funcionarios que quiseram montar um livro em
Braille de literatura infantil para alunos com cegueira. Eu fazia a
formacdo com todos os funcionéarios, desde o porteiro. Agora eu
nao té conseguindo fazer essas coisas por causa de tempo (ROSA,
entrevista concedida em 20/09/2022).

Sobre os recursos disponibilizados para esse atendimento, a entrevistada
explica que naquela época possuia, na escola, a impressora Braille e a maquina
Perkins, mas como n&o realiza mais atendimentos a alunos cegos, esses
equipamentos foram remanejados para a escola que, atualmente, centraliza as
matriculas de alunos com essa deficiéncia, como exposto em seu relato: “Eu tenho
aqui sO os recursos pedagogicos para a aprendizagem, mas esses de tecnologia
assistiva eu ja ndo tenho mais porque nao tenho mais alunos que fazem uso desses
recursos” (JASMIN, entrevista concedida em 23/09/2022).

Nota-se que, na pratica, as escolas ndo estdo estruturadas com recursos de
tecnologia assistiva nem com profissionais especializados para receber alunos de
todos os tipos de deficiéncia e, como exposto, a estratégia da secretaria de
educacdo do municipio foi centralizar os recursos humanos e tecnoldgicos
disponiveis para determinados tipos de deficiéncia em escolas da rede. Embora
longe do ideal, até porque nem sempre essas escolas estdo localizadas proximas
as residéncias desses alunos, ndo deixa de ser uma estratégia para que esses

alunos tenham o minimo de recursos que contribuam para o seu aprendizado.
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Em relagéo aos tipos de deficiéncias atendidas nas escolas visitadas, a maior
parte refere-se a alunos com deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista,
baixa visdo e deficiéncia auditiva. Em uma das escolas hd um aluno com paralisia
cerebral que faz uso de cadeira de rodas. Para o atendimento a esse aluno,
constatou-se a dificuldade para sua locomocao nos ambientes da escola (falta de
rampas para acesso, portas estreitas e a pia do banheiro sem a possibilidade de
encaixar a cadeira de rodas). Ao questionar como é feita a movimentacéo desse
aluno na escola, a entrevistada relatou que a parte fisica € uma grande
preocupacao:

A questao da parte fisica ndo nos permite acolher esse aluno em
tempo integral. Se ele precisar trocar de fralda, eu vou ter que pedir
o professor que venha pra a sala de recursos, eu ja separei um
tatame pra fazer a troca de fralda aqui no chdo. Entdo ndo é um
espaco apropriado. E ai sdo outros fatores que interferem né. A
verba pra sala de recursos hoje serviria pra mim pra adquirir
materiais pra atender melhor esse aluno. Como por exemplo, uma
almofada de encosto que a gente ndo tem, como um colchonete
que facilite a higienizacdo, tem que ser um hospitalar. Teria que
estar pensando nesses recursos pra esses alunos que até entéo
nos ndo tinhamos essa demanda. Entéo, dentro de um contexto de
uma escola publica essas coisas ainda nédo estdo dentro do ideal.

Uma escola climatizada, com ambientes apropriados (GIRASSOL,
entrevista concedida em 20/09/2022).

O relato da professora comprova a dificuldade da escola em atender as
necessidades dos alunos da educacéo especial respeitando suas especificidades,
apesar de estar garantido na LBI a preparacdo do ambiente escolar para receber
esse publico adequadamente. Sobre os recursos disponibilizados a esse
estudante, a entrevistada sinalizou que ha poucos dias recebeu uma mesa
adaptada para o encaixe da cadeira de rodas. Trata-se de um aluno recém-chegado
na escola e, devido a pandemia e a falta de estrutura fisica, sua rotina escolar foi
reduzida de horario.

A principio, a estratégia do AEE para esse estudante € de socializacdo nos
momentos em que esta presente, tendo em vista que, segundo a professora,
apesar de ter um horario reduzido, ha muitas faltas por conta da indisponibilidade
de tempo e do entendimento da familia em relagcdo aos ganhos que ele pode ter
para o seu desenvolvimento com a interacdo no ambiente escolar. A professora
ressalta que o atual plano individualizado do aluno ainda ndo contempla todas as

suas necessidades e que estdao em fase de elaboracdo de um novo plano de
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estudo de acordo com as observacfes da equipe pedagdgica nos momentos em
gue ele esta na escola. Sobre a receptividade desse aluno na escola, destaca-se
que:

Nesse momento, o que a gente pensa pra ele? Conhecer a escola,
0 espago, vivenciando e interagindo com os alunos e essa interagédo
foi bem legal porque nés preparamos a sala, preparamos os alunos
para recebe-lo, os alunos ficaram ansiosos pela chegada dele,
fizeram fotos, fizeram cartazes. Receberam de uma maneira bem
legal. De repente, com a parte pedagdgica, com a matérias que as
pessoas se preocupam tanto, a gente ndo se preocupou
inicialmente. Priorizamos ele estar na escola e ser acolhido aqui e
se sentir bem no espaco que pra ele € novo porque tem muito
tempo que essa crianca nao vem para a escola e é tudo novo pra
ele. Ele falta bastante mas estamos seguindo porque também tem
a questdo da familia né. Porque aqui ainda temos que acolher os
pais que muitas vezes sdo totalmente desestruturados, entdo ainda
temos que fazer essa parte com os pais (GIRASSOL, entrevista
concedida em 20/09/2022).

E notoria a preocupacdo da escola com o acolhimento e o bem-estar do
estudante no ambiente escolar e a valorizacdo dos ganhos para 0 seu
desenvolvimento quando interage com outros alunos. Além disso, de acordo com
o relato da professora, constata-se a necessidade de realizar um trabalho
pedagogico e psicologico com a familia para que haja maior parceria com o trabalho

da escola.
Outro ponto destacado foi a falta de recursos de tecnologia assistiva

disponiveis que favorecam seu desempenho, como explica a professora:

Eu td sentindo falta da prancha para trabalhar a comunicacao
alternativa com esse aluno que chegou. Tem um aluno autista que
eu nunca quis trabalhar com comunicacdo alternativa com ele
porgue ele se comunica quando ele quer. Entdo eu fiquei com medo
de entrar com a comunicagao alternativa e tolir a comunicacéo dele.
Mas agora com esse aluno que tem a paralisia vai se fazer
necessario a comunicagdo alternativa e n0s ndo temos. Esses
notebooks novos ja tém softwares instalados para a comunicagao
alternativa. Entdo, com o piscar do olho da criancga é possivel mover
0 mouse, com o sacudir da cabeca ele respondia uma pergunta,
entdo isso facilita trabalhar com uma crianga como a que a gente
tem aqui com paralisia cerebral. Entdo eu ndo tenho esse recurso.
Eu vou comecar a trabalhar com ele com alguns toques que a fono
me deu no papel né, mas ai a gente sabe que existe esses recursos
de tecnologia avancada que daria para trabalhar com ele de forma
mais adequada (GIRASSOL, entrevista concedida em 20/09/2022).

96



Ressalta-se, a partir desse depoimento, uma das atribuicbes do professor da
sala de recursos sendo desempenhada, como estabelecido no Decreto n°
7.611/2011. E de responsabilidade desse profissional decidir qual o recurso
adequado deve ser utilizado com cada aluno conforme suas especificidades que
ird contribuir para o seu desenvolvimento. De fato, essa avaliacdo é percebida
guando a professora entende que ao trabalhar com comunicagéo alternativa com o
aluno com TEA pode inibir a sua comunicagao verbal. Da mesma forma, ela
entende que para esse aluno com paralisia cerebral esse trabalho pode trazer
grandes ganhos para a promoc¢do da comunicacao com ele. Essa avaliacao é de
extrema importancia para o trabalho do AEE com os alunos da educacao especial.

Entretanto, é imprescindivel ressaltar que a falta de recursos como notebooks
com softwares atualizados, prancha para comunicacdo alternativa, cadeira
higiénica adequada, entre outros destacados no decorrer dessa analise configura-
se um percurso na contramao de todo o caminho pedagodgico realizado com o
aluno. Essa questdo fica bem clara nas respostas das entrevistadas quando
guestionadas sobre os recursos disponiveis para o atendimento nas salas de

recursos multifuncionais:

Muitas vezes 0 que a gente tem aqui acaba ndo atendendo aquele
aluno, entéo a gente tem que confeccionar ou comprar com nossos
recursos ou doagbes. A gente precisa estar sempre
confeccionando. Nos computadores, a gente baixa jogos, baixa
aplicativos. No inicio, o computador veio com software instalado,
mas como tem muito tempo nds nem usamos mais porque estéo
defasados. E ai a propria maquina ja ndo suporta mais rodar o
software. E como as criancas estdo super adaptadas com
computador, a gente baixa, deixa eles jogarem e vamos fazendo
assim. E sem contar que as coisas que vieram no computador
instalados ndo muda nunca, os joguinhos por exemplo. E entdo as
vezes a gente quer contextualizar com o conteldo de sala de aula,
com a copa do mundo por exemplo e s6 pegando por fora mesmo
(JASMIN, entrevista concedida em 23/09/2022).

Ta na hora de renovar né. As coisas estdo defasadas. Tem jogos
gque nao contemplam alguns alunos. A crianca ndo consegue
chegar naquela compreenséo daquele jogo, entdo a gente tem que
confeccionar (ROSA, entrevista concedida em 20/09/2022).

Observa-se nesses depoimentos que 0s recursos disponiveis nas salas de
recursos ndo sdo suficientes para atender as especificidades de todas as
deficiéncias atendidas nas escolas. Os professores precisam estar sempre

confeccionando materiais ou usando dos préprios recursos para realizar um
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trabalho adequado com os alunos. No entanto, sabe-se o quanto é importante o
uso dos recursos de tecnologia assistiva, quando bem utilizado, para o melhor
desempenho desses estudantes no ambiente escolar. Observa-se também o
estado de sucateamento dos recursos entregues pelo MEC na época em que foram
montadas as salas de recursos multifuncionais. Além de defasados, estdo
sucateados, sem manutencdo e a verba de unidade executiva recebida pelas
escolas ndo da conta dessa manutencao.

Sobre a verba de acessibilidade recebida pelas escolas, uma das
entrevistadas explica que recebeu uma Unica vez, em torno de dez mil reais, e em

relacdo ao uso dessa verba acrescenta que:

Com esse valor a gente ndo faz nada porque um piso tatil, por
exemplo, que vocé compra ndo da. Vocé compra o piso e fica
faltando a méo de obra, vocé compra uma torneira adaptada que
ndo é barata também pra adaptar e ndo da. Uma rampa, vocé ja
comeca a acessibilidade que nado existe né. O piso que foi
comprado na época, eu nao estava aqui quando comprou, foi um
piso inapropriado pra sala, o piso tem que ser antiderrapante. [...]
mas a gestdo da época ndo conhecendo isso, ela fez uma escolha
de um piso que foi implantado de maneira errada (JASMIN,
entrevista concedida em 23/09/2022).

Esses discursos corroboram com a questdo central discutida neste trabalho,
a necessidade de se haver um estudo cuidadoso para que as politicas publicas
direcionadas ao publico da educacéo especial estejam condizentes com a praxis.
Outro sentido do estudo € oferecer aos gestores e equipes técnicas perspectivas
basilares para o processo de inclusao escolar, bem como possibilidades de uso e
gerenciamento de verbas alocadas por rubricas como o Programa Dinheiro Direto
na Escola — PDDE o qual consiste no repasse de recursos financeiros com o
objetivo de, dentre outros, contribuir para melhoria da infraestrutura fisica e
pedagodgica da escola (BRASIL, 2021), e que por vezes a gestao necessita de apoio
para o uso adequado nas compras e empenhos para seus alunos da educacéo
especial. E mais do que disponibilizar a verba, é ter profissionais capacitados para
usa-la, pois o dinheiro publico mal investido € pior do que a falta dele.

A préxima subsecédo apresenta como o Programa INCLUIR se consolidou na
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e o surgimento do
Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI), bem como sua atua¢cdo com o publico

da educacéao especial matriculados em cursos de graduacéo da universidade.

98



5.3 UNIRIO: O PROGRAMA INCLUIR E O NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE E INCLUSAO (NAI)

No contexto da acessibilidade, entre os anos de 2005 e 2011 o Programa
INCLUIR lancou editais para apoio ou reestruturacdo de Nucleos de Acessibilidade
nas instituicdes de ensino superior. Nesse periodo, a UNIRIO foi contemplada uma
Unica vez, no edital de 2008, com o valor de R$ 93.924,00 (Noventa e trés mil e
novecentos e vinte e quatro reais). No Plano de Desenvolvimento Institucional*?
(PDI) do referido periodo3, com vigéncia entre 2006 e 2011, encontramos no item
“Eixos, objetivos e metas” a seguinte previsao para a questdo da acessibilidade na
universidade:

Objetivo

7.3 adequar a infraestrutura ao atendimento as pessoas
portadoras'* de deficiéncias

Metas
7.3.1 democratizacdo do acesso e uso das unidades da
Universidade pelos portadores °de deficiéncias, adequando as
instalag@es fisicas (colocacdo de rampas de acesso, instalacédo e
ou manutencdo permanente dos elevadores, etc.) (UNIRIO, 2006,
p.40).

Analisando os Relatérios de Gestdo'®, verifica-se que nessa ocasido as
condicbes de acessibilidade da universidade foram diagnosticadas como

demonstrado no Quadro 14.

2 Principal documento norteador para a execucdo das acdes que estdo previstas para cada
quinquénio na Universidade.

13 Os PDIs da Universidade est&o disponiveis em www.unirio.br/proplan/pdi. Acesso em 19 jul 2022.
14 Atualmente utiliza-se o termo pessoa com deficiéncia

15 Idem

16 Os Relatérios de Gestdo estdo disponiveis em www.unirio.br/proplan/RelatoriosdeGestao. Acesso
em 19 jul 2022.
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Quadro 14- Condicbes de Acessibilidade na UNIRIO referente ao ano 2008

DESCRICAO SIM NAO
Oferece condi¢des de acessibilidade arquitetdnica X (Parcial)
Oferece condicdes de acessibilidade urbanistica X (Parcial)
Oferece condicdes de acessibilidade no mobiliario X (Parcial)
Oferece condicbes de acessibilidade dos sistemas e meios de X
comunicacao
Oferece condicdes de acessibilidade nos transportes X
Possui Nucleo de Acgdes de Acessibilidade para as pessoas com X
deficiéncia

Fonte: UNIRIO (2009)

Observa-se que, nesse documento, ja constava a existéncia de um Nucleo de
Acdes de Acessibilidade para a pessoa com deficiéncia, entretanto, sem acgdes
efetivas. Damasceno (2019), em seu relatério de pds-doutoramento, ressalta que
em relacdo a outras universidades, a UNIRIO né&o possuia, até entdo, um conjunto
de acdes solidas em prol da inclusdo das pessoas com deficiéncia.

A partir de 2012, como ja abordado, o aporte financeiro disponibilizado pelo
Programa passou a ser continuo e distribuido a todas as instituicdes federais de
ensino superior com o objetivo de fortalecer acdes de acessibilidade providas pelos
Nucleos de Acessibilidade. No PDI subsequente, vigente de 2012 a 2016, foram
aprovados 14 objetivos estratégicos que foram desdobrados em 58 iniciativas
estratégicas compostas por um total de 562 acoes.

Dentre as iniciativas estratégicas, detectou-se que as seguintes possuem
acOes voltadas para o atendimento a pessoa com deficiéncia, sdo elas: 1.2 -
Producdo de instrumentos para incentivo e difusdo da producdo académica (1
acao); 9.2 - Implantacéo de programa para atendimento as pessoas com deficiéncia
(3 acBes), o que comprova que mesmo existindo um Nucleo de Acessibilidade na
instituicdo, ainda ndo havia acdes voltadas para o publico da educacédo especial,
11.1 — Consolidacéo de programas de capacitacdo permanente para servidores (1
acao); 12.3 - Adequacdo das instalacoes fisicas das unidades a acessibilidade de
pessoas com deficiéncia (6 acdes); e 13.1 — Implantacéo de servigos informatizados
compativeis com as demandas administrativas e académicas (2 acdes)'’.

No quinquénio em questéo, dentre as razdes que impediram a efetividade das
acOes esta o contingenciamento das verbas destinadas a Educacdo Superior,

ocasionando em suspensao dos recursos providos pelo INCLUIR. Outro ponto na

17 O balanco detalhado da efetividade das acGes propostas pelas unidades a fim de alcancar as
iniciativas estratégicas tragcadas para o quinquénio em questao encontra-se no anexo deste trabalho.
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analise do relatério de monitoramento que vale ressaltar foi que a a¢do proposta
“11.1.19 - Implementar cursos de atualizacdo para docentes sobre o uso de
metodologias de ensino e aprendizagem apropriadas a alunos com necessidades
especiais (2014-2020) " nao foi efetivada por falta de servidor na Pro-Reitoria de
Graduacao (PROGRAD) que pudesse assumir a demanda.

Cabe questionar até que ponto essa acao nao foi cumprida por questdes de
prioridades da gestdo da universidade. Principalmente, quando consideramos a
importancia dos programas de formacdo continuada para os profissionais que
atuam com o publico da educacao especial em todos os niveis de ensino para que
sejam capazes de tomar decisbes que contribuam com a aprendizagem e
participacdo desses estudantes no ambiente de ensino, como previsto na Lei
7.611/2011, na LBI e em outros documentos legislativos vigentes.

Ja o PDI com vigéncia de 2017 a 2021 também aprovou 14 Objetivos
Estratégicos desdobrados em 71 Iniciativas Estratégicas com um total de 838
acoes. No que se refere a melhoria do atendimento ao estudante com deficiéncia,
encontramos ac¢des dentro das seguintes iniciativas estratégicas: 1.1 - Preservacao
e fomentacao da producédo académica (1 acao); 8.7 — Consolidac&o e implantacéo
de comités e comissOes similares de ambito institucional, previstos na legislacao
vigente para orgaos da Administracdo Publica Federal (1 acdo); 9.2 — Implantacao
de programa para atendimento aos estudantes com necessidades especiais (4
acoes); 10.5 — Implantacdo de programa para atendimento aos servidores com
necessidades especiais (1 acdo); 11.1 - Consolidacdo de programas de
capacitacdo permanente para servidores (1 acdo); 12.3 — Adequacdo das
instalacdes fisicas das unidades a acessibilidade de pessoas com necessidades
especiais (4 acdes); 12.7 — Adequacédo da frota de veiculos oficiais para atender a
nova realidade institucional (1 agdo)?8.

O PDI em questéo, assim como o PDI anterior, apresenta 13 acdes com o
objetivo de melhorar a acessibilidade na universidade. As razbes, nesse periodo,
gue prevaleceram para a ndo conclusédo das atividades foram a falta de recursos e
a suspensao do trabalho presencial por conta do combate a pandemia de COVID-

19. As acles concluidas foram a criacdo de uma comissao permanente local para

18 O balanco detalhado da efetividade das ac6es propostas pelas unidades a fim de alcancar as
iniciativas estratégicas tracadas para o quinquénio em questao encontra-se no anexo deste trabalho.
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acompanhamento de programa para atendimento de acessibilidade plena no
Centro de Ciéncias Humanas (CCH) e a implantacdo de servico de impressao em
Braille na Biblioteca Central. Ja as acles previstas para a capacitacdo dos
servidores para atendimento ao aluno com deficiéncia ndo foram cumpridas por
conta do COVID-19, mesmo sendo acdes que tinham possibilidades de ter
continuidade remotamente.

A Figura 8 demonstra o quantitativo e o percentual das ac¢des concluidas
durante os dois quinquénios, de acordo com o Relatério de Monitoramento Final do
PDI*® nos quinquénios 2012-2016 e 2017-2021:

Figura 8- Situacdo quanto a conclusao das a¢des propostas no PDI 1
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Relatério de Monitoramento Final do PDI
(UNIRIO, 2016, 2021)

Nota-se que o percentual de acbes em prol da acessibilidade que foram
efetivadas de um quinquénio para 0 outro se manteve basicamente o mesmo.
Evidencia-se, na analise dos dois quinquénios dos PDI’s, que as agdes estratégicas
gue envolvem a disponibilizacdo de recursos por parte do Governo Federal para
serem cumpridas, como a execucado de obras e/ou compra de equipamentos de
tecnologia assistiva, tornam-se cada vez mais prejudicadas ou impossibilitadas por
conta do cenario de incertezas, cortes e suspensdes de verbas paras as
Universidades Federais que ocorre bruscamente a cada ano.

Importa mencionar que a UNIRIO possui como unica forma de ingresso para
0s cursos de graduacédo o Sistema de Selecao Unificada (SISU) que recupera as
notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para classificar os candidatos.
E, desde 2016, a Lei 13.409 (lei de cotas), que ja garantia reserva de vagas para

estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda, negros, pardos e indigenas,

19 Disponivel em http://www.unirio.br/proplan/pastas-planos-estrategicos-e-
monitoramento/RelatriodeMonitoramento20122016textoeaes.pdf. Acesso em 19 jul 2022.
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passou a contemplar reserva de vagas para pessoas com deficiéncia. No segundo
semestre do ano de 2017, a universidade lancou seu primeiro edital dispondo das
vagas destinadas as acfes afirmativas para esse grupo também.

As vagas ofertadas para ingresso nos cursos de graduacdo? ficaram
distribuidas em 50% para Ampla Concorréncia e 50% para as seguintes acdes
afirmativas: Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5
salario minimo que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas (L1); Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda
familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salério minimo e que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas (L2); Candidatos que,
independentemente da renda, tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas (L5); Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que,
independentemente da renda, tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas (L6); Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta
per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente
0 ensino médio em escolas publicas (L9); Candidatos com deficiéncia
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, que tenham renda familiar bruta per
capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas (L10); Candidatos com deficiéncia que,
independentemente da renda, tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas (L13); Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas que, independentemente da renda, tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas (L14).

Ou seja, a partir de 2017, passou-se a contemplar, para as pessoas com
deficiéncia, 0s mesmos casos que eram cabiveis anteriormente para ingresso por
cota. Desde entdo, o numero de matriculas de estudantes com deficiéncia nos
cursos de graduacdo da universidade vem aumentando de forma significativa
(Figura 9).

20 Conforme edital do processo seletivo SISU - UNIRIO. 2017.2. Disponivel em:
http://www.unirio.br/caeq/processos-seletivos/processos-encerrados/2017/SISU-2017/SISU-
2017.2/termo-de-adesao-e-editais/termo-de-adesao-SISU-2017-2-publicado-no-site-em-26-05-
2017-as-13-05hs/view. Acesso em: 28 jul. 2022.
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Figura 9 — Numero de alunos com deficiéncia matriculados em cursos de graduacao
presenciais
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos Relatérios de Censo da Educagéo Superior
(UNIRIO, 2019)

Observa-se de 2014 a 2019 um aumento significativo de 99 alunos com
deficiéncia que estdo matriculados nos cursos de graduacao presenciais e, embora
a UNIRIO ja tenha uma politica de acessibilidade que vem se constituindo, mesmo
gue sem acgoOes efetivas, desde 2005 por meio do Programa INCLUIR, a alteracéo
na lei de cotas (em 2016), inegavelmente, demandou maiores ac¢des internas para
adequacdo de suas estruturas arquitetbnicas e de suas praticas pedagodgicas
visando a incluséo plena do aluno com deficiéncia.

Em 2016, foi criada a Comissdo Permanente de Acessibilidade (COPACE)
com objetivo de “propor e consolidar as agdes desenvolvidas pela comunidade
universitaria e prestar suporte as atividades que envolvam a acessibilidade da
Universidade” (UNIRIO, 2020). Um dos resultados mais relevantes da Comisséo foi
a construcdo do Plano de Acessibilidade da UNIRIO, em 2017, aprovado pela
Resolucdo UNIRIO n° 4.848, composto por oito eixos (Quadro 15) o qual passou a

fazer parte do atual PDI que compreende o periodo de 2022 a 2026.

Quadro 15 — Eixos da Politica de Acessibilidade da UNIRIO
Eixos Defini¢céo

Implantacdo e implementacdo de um programa de aprimoramento e
controle dos procedimentos adotados na confec¢do, aplicacdo e
correcdo das provas dos Processos Seletivos da UNIRIO, tanto de

1 — Acessibilidade: discentes, quanto de servidores, e promocao da Universidade junto as
Inclusdo e Permanéncia | instituicdes representantes das pessoas com deficiéncia e/ou
necessidades especiais. Também é responsével pela implantacdo e
implementacao de politica de assisténcia estudantil especifica para os
alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais.
Implantacdo e implementacdo de um programa de construgéo,

2 — Infraestrutura reforma, ampliacdo e/ou adaptacdo das instalagdes fisicas e
Acessivel equipamentos da UNIRIO, conforme os principios do desenho
universal.
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Eixos Definicao
3 _ Acessibilidade Implantzi\géo e implenje_n_tagéo de projet'os e programas que \_/is,e_m a
Pedagbgica e Curricular promocao da acessibilidade ao curriculo e as acdes didaticos
pedagogicas.
4 — Acessibilidade Implantacdo e implementacdo de projetos e programas que visem a
Comunicacional e promocao da acessibilidade a comunicagéo e a informacao.
Informacional
5 — A Catalogacdo das | Implantacdo e implementacdo de um sistema de informacéo
Informagdes sobre centralizado com as informacdes da acessibilidade na UNIRIO.
Acessibilidade

Implementacéo de programas de ensino e/ou pesquisa inovadoras
6 — Ensino, Pesquisa e | que possibilitem a qualificacdo da formacdo académica da
Inovacdo em comunidade universitaria sobre acessibilidade e/ou a producdo de
Acessibilidade conhecimentos e produtos, metodologias, processos e técnicas que
contribuam para acessibilidade das pessoas com deficiéncia.
Realizacdo de atividades extensionistas e eventos académicos,
7 — Extenséo sobre/com | esportivos, culturais, artisticos e de lazer sobre acessibilidade e/ou de
Acessibilidade forma acessivel as pessoas com deficiéncia e/ou necessidades
especiais
8 — Recursos Humanos | Definicdo da politica de recursos humanos e mecanismos de
e Financiamento da financiamento e captacdo de recursos financeiros para a implantacéo
Politica de e implementacao da politica de acessibilidade da UNIRIO.
Acessibilidade
Fonte: Elaborado pela autora com base no documento: Plano de Acessibilidade da UNIRIO (2017).

Para a efetividade de cada eixo, o plano apresenta as metas, as acdes e as
unidades da comunidade académica responsaveis pela atuacdo. Além disso, o
documento esclarece sobre a importancia da formulacéo de diretrizes claras para
alcancar os resultados, do cumprimento da legislacéo e da realizacéo de verificacao
e analise continua em relacdo ao desenvolvimento e efetivacdo das metas e das
acOes por meio de autoavaliacdo da universidade e de avaliagbes externas
(UNIRIO, 2017b).

Outra acéo importante da Comissao de Acessibilidade foi a construcédo de um
site?! oficial de Acessibilidade da UNIRIO onde sdo registradas as medidas
realizadas pela universidade com base nas orientacfes expostas no Plano de
Acessibilidade. Essas medidas envolvem, por exemplo, projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, acdes de acessibilidade, grupos de pesquisa, eventos com
palestras e foruns sobre o tema acessibilidade e inclusao e site contendo trabalhos
académicos acessiveis.

Com vistas a superacado das barreiras pedagdgicas, destacamos duas acdes
realizadas a partir das orientacdes do plano:

- A ordem de servico, publicada em agosto de 2019, que estabelece diretrizes e

orientac®es para Politica de Educacéo Inclusiva e de Acessibilidade para os Cursos

21 www.unirio.br/acessibilidade
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de Graduacgéo e PoOs-Graduacdo propondo, dentre outras, a inclusdo da pessoa

com deficiéncia nas discussbes sobre construgcdo e reformas dos projetos

pedagdgicos dos cursos e adequacao dos curriculos a fim de garantir a formacao

com qualidade do aluno com deficiéncia.

- O Programa de Tutoria de Apoio a Pessoas com Deficiéncia - PROTES — tem

como objetivo contribuir para a promocao da inclusédo na Universidade e é realizado

desde 2019 por meio de projetos que desenvolvem atividades que favorecam o

processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Atualmente, o

programa possui trés projetos em andamento:

1. Mediacdo da aprendizagem como pratica de emancipacdo com 0S

objetivos de: - Oferecer acompanhamento para alunos com deficiéncias
nos cursos de graduacao da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro/UNIRIO; - Capacitar académicos da UNIRIO no acompanhamento
aos alunos com deficiéncias.

. Surdez e Lingua Brasileira de Sinais com o objetivo de: - Minimizar as
barreiras na comunicacdo nos estudos dos alunos surdos falantes de
Libras.

Educacao Especial — Deficiéncia Visual com o objetivo de: - Atender ao
aluno com deficiéncia visual bem como dar o suporte necessario para 0s

docentes e pessoal administrativo que atendam a esse publico (UNIRIO,

2021).

O Quadro 16, elaborado por Rocha e Perdigédo (2020), apresenta uma visédo

geral das medidas tomadas pela universidade para atender aos eixos previstos

para melhoria da acessibilidade na universidade.

Quadro 16 - Principais a¢bes de acessibilidade da UNIRIO

Barreira

Acdes de acessibilidade

Arquitetbnica

Colocacao de piso tatil, rampa e corrimdo; Auditérios com rampas,
lugar para cadeira de rodas e corriméos; Botdes dos elevadores
em Braille; Identificacdo em Braille nos elevadores da Escola de
Nutricdo, do Instituto de Biociéncias, do Centro de Ciéncias Exatas
e Tecnologia e do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais.

Pedagdgica

Projetos de Graduacdo, extensdo, Pesquisa e de Assisténcia
Estudantil com Acessibilidade; Curso de Libras oferecido aos
servidores (2018); Realizagdo do 1° Férum de Acessibilidade e
Inclusdo (2018); Ill Forum dos Cursos de Graduacdo e o Il
Encontro dos Cursos de Formacéo de Professores, cuja temética
foi Inclusdo (2018); Nucleo de Acessibilidade e Usabilidade.
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Barreira Acdes de acessibilidade

Portais e sistemas de Tecnologia de Informacéo (TI), os recursos

estdo sendo remodelados para prover a acessibilidade e

Comunicacional e | usabilidade seguindo os padrées do e-MAG (modelo de
Informacional acessibilidade em governo eletrénico) e e-PWG (padrdoes web em

governo eletrénico); Aquisicdo do Scanner Sara para pessoas com

deficiéncia visual; Traducéo e Interpretacdo de Libras nos eventos.

Elevador para acesso de cadeira de rodas nos o6nibus do

Transporte Intercampi.

Fonte: Rocha e Perdigdo (2020).

Transporte

Mostra-se o inicio de um movimento com vistas a superar as barreiras
favorecendo o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia na universidade
com o intuito de cumprir as legislagbes vigentes. Ainda assim, sao acdes
consideradas incipientes na medida em que sao centralizadas em determinados
campus e nao estao disponiveis para toda a comunidade académica, como alertam
Rocha e Perdigao (2020) que avaliaram a acessibilidade na UNIRIO.

De modo a centralizar as acdes de acessibilidade e inclusédo, a Portaria GR n°
219, de 8 de abril de 2021, extingue a COPACE e atribui ao Nucleo de

Acessibilidade e Inclusdo (NAI) a responsabilidade de:

Il - Firmar os objetivos de mobilizar, fomentar, orientar, articular,
atuar e responder diante das diversas estruturas académicas e de
gestdo da Universidade, quanto a promoc¢do da Acessibilidade e a
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, em seus amplos aspectos, colocando-se como espaco de
didlogo e de construcao coletiva e atitudinal;

Il - consolidar as contribuicbes provenientes das unidades
organizacionais e da comunidade universitaria e prestar suporte as
atividades de elaboracdo dos respectivos documentos técnicos,
explicitando o modo pelo qual serdo construidos e a interferéncia
que exercerao sobre a dindmica institucional da UNIRIO, e tendo
Como pressuposto o atendimento ao conjunto de normas vigentes
para as condi¢des de Acessibilidade e de Protecéo dos Direitos da
pessoa com Transtorno do Espectro Autista (UNIRIO, 2021).

O Ndcleo tornou-se um orgao ligado diretamente a Reitoria da Universidade
com a missdo atuar na consolidacéo e das metas estabelecidas e na continuidade
das ac0es iniciadas pelo Plano de Acessibilidade, desenvolvendo estratégias de
inclusdo, acessibilidade e permanéncia do publico da Educacdo Especial na
UNIRIO. O NAI atende ao principal objetivo do Programa INCLUIR que € a
consolidacdo de Nucleos de Acessibilidade nas IFES. Sendo assim, tem a
responsabilidade de gerir 0os recursos providos pelo Programa e promover agdes

nos campos de Acessibilidade Arquitetonica, Atitudinal, Comunicacional, Digital e
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Pedagdgica garantindo a permanéncia e a participacao dos alunos com deficiéncia
na universidade.

Na busca de se adequar aos padrbes de uma universidade inclusiva, e ainda
em fase de estruturacdo, o primeiro movimento do Nucleo foi a contribuicdo para a
construcédo do atual PDI (2022-2026), que apresenta como previsdo, para este
guinquénio, o crescimento das ac¢des voltadas para a promocgao da inclusdo, como
por exemplo, parcerias com instituicdes especializadas para oferta de cursos de
formacado continuada para docentes e técnicos-administrativos da universidade.

Apesar de ainda ndo haver um espaco fisico na universidade, o NAI é
composto por 12 servidores (docentes e técnicos) que foram convidados para
atuarem na estruturagcdo do Nducleo, dentre esses, 1 coordenador e 1 vice
coordenador. Salienta-se que esses servidores ndo sao lotados no Nucleo e
também nao deixaram de exercer suas funcdes de origem, o que representa menos
tempo para se dedicarem as novas demandas que sao realizadas em paralelo com
as demandas pertinentes aos seus cargos. Como € o caso da propria gestao do
NAI que acumula a funcéo de coordenacdo também em outro departamento da
universidade.

Em relacéo a estrutura do Nucleo, um dos coordenadores destaca que:

[...]Jacho que é cultura da Unirio, as coisas ainda sao feitas muito de
forma artesanal, né, eu acho que falta, né, um olhar assim. O
Nucleo precisa ser estabelecido, precisa ser formalizado de
maneira sélida, com pessoas que se dediquem a ele, acho que falta
isso. Pegar, entdo, olha, vamos ter esse espa¢o aqui, vamos ter
essas pessoas especialistas, se ndo tem, vamos fazer concursos
pra isso. [...] vamos eliminar as burocracias para a gente poder ter
uma estrutura inicial e ndo essa luta diaria, a gente precisa contar
sempre com a simpatia para doar um computador, a simpatia do
professor em aceitar participar com a experiéncia dele no seu
projeto. A gente ndo pode esquecer que ele é professor. Tem as
pesquisas dele e por isso ele ndo vai poder se dedicar do jeito que
deveria (BROMELIA, entrevista concedida em 13/07/2022).

Esse relato comprova a importancia de se disponibilizar remuneracéo de
cargo de direcdo para o Nucleo, para que se tenha uma coordenacéao disponivel e
dedicada a funcdo sem outras atribuicbes em paralelo. Além disso, registra-se
também a falta de pessoal especializado para compor a equipe, como tradutor e
intérprete de lingua de sinais, especialista em transcricdo de Braille e producéo de
material tatil e profissional de apoio pedagdgico, por exemplo, o que € fundamental

para atuag&o no atendimento educacional.
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Segundo Bromélia (entrevista concedida em 13/07/2022), a composi¢ao do
nacleo foi estabelecida a partir da vontade das pessoas em contribuir com a
acessibilidade por terem um histérico com o tema ou por uma questdo de
voluntarismo. Para uma breve comparacdo, o Quadro 17 traz um esboco dos
servicos oferecidos ao publico da educacdo especial pelos Nucleos de

Acessibilidade?? de algumas universidades.

Quadro 17- Servicos ofertados para o publico da educacao especial em universidades
SERVICOS / EQUIPE MULTIPROFISSIONAL UFRN® | UFMA%* | UFRGS®

v

AN

Pedagogia

Servico Social

Psicologia

Fisioterapia

Traducao e interpretacado Libras

Transcri¢cdo de sistema Braille

Producéo de materiais em Braille, &udio, ampliado e
tateis

Disponibilidade de recursos de tecnologia assistiva
Guia vidente

Assistente em Administracdo

Técnico em Assuntos Educacionais

Fonte: Elaborado pela autora.
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Pode-se dizer que os servicos ofertados pelas trés universidades analisadas
(Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA e Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS) se
aproximam do Atendimento Educacional Especializado sendo desempenhado no
ambito da educacao superior. As referidas instituicbes contam com um espago
fisico para seus nucleos onde séo centralizados os profissionais especializados e
0S servicos prestados para o publico da educacéo especial.

Na UNIRIO, dispBe-se para os alunos, em geral, apoio pedagdgico,
psicologico e de servico social que séo oferecidos pela Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis (PRAE). De acordo com o Relatério de Gestao (2021) da universidade,

a partir do ingresso de um aluno surdo no Curso de Letras no segundo semestre

22 As nomenclaturas para os ntcleos de acessibilidade variam de uma instituicéo para outra, mas seguem
as mesmas propostas conforme o Documento Orientador do Programa INCLUIR.

2 Universidade Federal do Rio Grande do Norte - dados disponiveis em:
https://sia.ufrn.br/apresentacao.php. Acesso em 22 ago. 2022.

24 Universidade Federal do Maranhéo - dados disponiveis em:
https://portalpadrao.ufma.br/proen/daces/servicos-ofertados. Acesso em: 22 ago. 2022.

2% Universidade Federal do Rio Grande do Sul - dados disponiveis em:

https://www.ufrgs.br/INCLUIR/servicos/. Acesso em: 22 ago. 2022.
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desse ano, foi disponibilizado, por meio da Coordenadoria de Comunicacao Social
(COMSO), intérpretes de Libras para o acompanhamento desse aluno para
traducdo de materiais das aulas assincronas e interpretacdo das aulas sincronas.
Dessa forma, verifica-se que os servigos especializados existem na UNIRIO, no
entanto, sdo desempenhados de forma descentralizada e ainda considerados
insuficientes para atender a todas as demandas relacionadas ao publico da
educac&o especial. E notavel o quanto é embrionaria a imagem de uma referéncia
na UNIRIO para apoio e acompanhamento desses alunos, principalmente quando
comparado a outras universidades federais.

O subitem seguinte apresenta detalhadamente como se dao os repasses dos
recursos financeiros por meio do Programa INCLUIR para a UNIRIO e as regras

impostas para o uso dessa verba.

5.3.1 Oorcamento do INCLUIR destinado a UNIRIO para despesas de custeio

Com o intuito de identificar os recursos que foram entregues a UNIRIO a partir
de 2012, quando o aporte financeiro passou a ser transferido de forma continua as
IFES com previsdo no orcamento de cada instituicdo, recorrermos ao Painel do
Orcamento Federal do Ministério da Economia®®. Nessa plataforma, no link
“consulta livre”, € possivel acessar os valores repassados seguindo o seguinte
caminho: Orgdo Orcamentario 26000 — Ministério da Educacdo; Unidade
Orcamentaria 26269 — Fundacao Universidade do Rio de Janeiro (UNIRIO); Acéo
4002 — Assisténcia ao Estudante de Ensino Superior; Plano Orcamentéario 0001 —
Programa INCLUIR — Acessibilidade na Educacdo Superior; 0001 — Viver sem
Limites — Programa INCLUIR. A Tabela 4 apresenta os valores repassados a
UNIRIO, em reais.

Tabela 4 — Valores (R$) — Acao 4002 — Plano Orcamentario 0001 (2012-2022)

Ano Dotacao Atual | Empenhado | Liquidado | Pago
2012 — — — —

2013 106.818 106.272 534 534

2014 106.818 16.612 2.750 2.750
2015 95.821 0 0 0

2016 95.821 0 0 0

2017 — — — —

26 Disponivel em:

https://wwwl.siop.planejamento.gov.br/QvAJAXZfc/opendoc.htm?document=1AS%2FExecucao O
rcamentaria.gvw&host=QVS%40pglk04&anonymous=true. Acesso em: 01 ago. 2022.
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2018 — — — —
2019 — — — —
2020 — — — —
2021 61.351 70 70 70
2022 124.201 0 0 0

Fonte: Elaborada pela autora com base no Painel do Orgcamento Federal — Ministério da
Economia (2022).

Para melhor compreensdo dos dados da tabela, faz-se necessario elucidar
alguns conceitos de termos, de aspecto financeiro, utilizados na administracao
publica. O primeiro termo é “dotagao orgamentaria” que se refere ao valor monetario
autorizado para atender a determinada programacao orgcamentaria. Disponibilizada
a dotacdo orcamentéria a unidade orgcamentaria, inicia-se 0 processo de execucao
da despesa, tomando como base os estagios previstos na Lei n°® 4.320/19642".

De acordo com o Portal da Transparéncia da Controladoria-Geral da Uni&o
(CGU)?, o primeiro estagio é o empenho do orcamento que trata-se da reserva do
dinheiro, pelo governo, que sera pago quando o bem ou o servigo for entregue a
unidade orcamentaria. O segundo estagio € a liquidacao que € prestacéo de contas
e a verificacdo se o bem ou o servico foi entregue ou concluido como acordado.
Estando tudo certo, o terceiro e Ultimo estagio € o pagamento, momento em que se
repassa o valor combinado ao vendedor ou prestador de servico contratado.

O gasto dos recursos financeiros disponibilizados por meio do Programa
INCLUIR se enquadra nas despesas de custeio que sdo as “dotagdes para
manutencao de servigos anteriormente criados, inclusive as destinadas a atender
a obras de conservagao e adaptagao de bens iméveis” (BRASIL, 1964). Essas
despesas ndo geram aumento de patriménio, apenas podem contribuir para a
continuidade ou para a manutengdo, como por exemplo, despesas relacionadas a
material de consumo ou pagamentos de servicos de terceiros.

Posto isso, observa-se, na tabela, que nos anos de 2012, 2017, 2018, 2019 e
2020 nao foi repassado nenhum valor por meio do Programa INCLUIR a
universidade. Nesses anos, o Plano Orcamentério ao qual se refere a A¢cao 4002

(Assisténcia ao Estudante de Ensino Superior) empenhou verbas relacionadas as

27 DispGe sobre as Normas Gerais de Direito Financeiro para elaboracéo e controle dos orgamentos
e balan¢os da Uniéo, dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal.

28 Dsiponivel em: https://www.portaltransparencia.gov.br/entenda-a-gestao-publica/execucao-
despesa-
publica#:~:text=0%20empenho0%20%C3%A9%20a%20etapa,mais%20do%20que%20foi%20plan
ejado. Acesso em: 01 Ago. 2022.

111


https://www.portaltransparencia.gov.br/entenda-a-gestao-publica/execucao-despesa-publica#:~:text=O%20empenho%20%C3%A9%20a%20etapa,mais%20do%20que%20foi%20planejado
https://www.portaltransparencia.gov.br/entenda-a-gestao-publica/execucao-despesa-publica#:~:text=O%20empenho%20%C3%A9%20a%20etapa,mais%20do%20que%20foi%20planejado
https://www.portaltransparencia.gov.br/entenda-a-gestao-publica/execucao-despesa-publica#:~:text=O%20empenho%20%C3%A9%20a%20etapa,mais%20do%20que%20foi%20planejado
https://www.portaltransparencia.gov.br/entenda-a-gestao-publica/execucao-despesa-publica#:~:text=O%20empenho%20%C3%A9%20a%20etapa,mais%20do%20que%20foi%20planejado

bY

despesas diversas, mas nao especificamente a melhoria da acessibilidade na
instituicdo, conforme prevé o objetivo do programa.

Os anos de 2013 e 2014 empenhou-se 0 maior montante, mas o valor
liquidado e o valor pago ndo seguiram a mesma propor¢ao. Nos anos seguintes,
praticamente ndo se empenhou nenhum valor para a universidade. Esse cenario
pode estar relacionado a falta de projetos de acessibilidade na UNIRIO que se
enquadrassem nas regras para o uso da verba na forma de despesa de custeio.

O que havia até entdo era a proposta de um nudcleo, mas que, oficialmente,
nao tinha nenhuma atuacao na universidade, 1...] porque no PDI vigente até entao,
a Unica acdo de acessibilidade que tinha era uma proposta da comissao de
acessibilidade (COPACE) em fortalecer a acessibilidade e o objetivo estratégico
era fazer 12 reunides por ano da comissao” (HIBISCO, entrevista concedida em
13/07/2022). Tal afirmacdo comprova que a UNIRIO ainda ndo possui acdes
efetivas de acessibilidade que viabilizem o uso da verba do INCLUIR.

Hibisco (entrevista concedida em 13/07/2022) confirma que até a criacdo do
NAI, em 2021, a administracdo da verba do Programa INCLUIR era de
responsabilidade da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) e passou a ser

gerida pelo Nucleo com o inicio de sua gestao:

Esse INCLUIR estava na PRAE, nada era feito, e ai [...] me
procurou e falou: olha, acho que esse programa INCLUIR tem que
ficar no Nucleo. E ai € mais uma amostra de que o Ndcleo
realmente ta sendo demandado a partir da disponibilidade nossa
mesmo né. Eu acho que a partir do momento que vocé vé um grupo
fazendo (HIBISCO, entrevista concedida em 13/07/2022).

Esse relato ratifica a necessidade de se consolidar uma equipe estruturada e
especializada dentro do Nucleo, para que as demandas e as ac¢des pertinentes ao
publico da educacéo especial na universidade sejam centralizadas em um espaco
de referéncia para a comunidade académica de forma geral.

A falta de conhecimento sobre quais aquisicfes ou servicos se encaixam na
despesa de custeio € um outro ponto que dificulta pbr as acdes em pratica. Segundo
a legislacéao, trata-se de uma despesa que ndo acarreta aumento de patriménio na
instituicdo, ou seja, ndo ha possibilidade de compra de equipamentos, por exemplo.
Atualmente, encontra-se disponivel para execucdo o valor de R$ 61.351,00 e a

previsdo para 2022 é o valor de R$ 124.201,00, no entanto, € uma duvida da gestéo
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do Nucleo sobre o que se pode fazer com esse valor. Em relacdo ao uso dos valores

disponibilizados para a UNIRIO:

O que foi feito? Nada. Na verdade, o que acontece, o INCLUIR é
para verba de custeio, e como o Nucleo em principio ndo tem nem
uma sala, a gente ndo tinha no que usar, mas a gente descobriu
gque pode pagar bolsa, entdo, pra ano que vem a gente vai criar um
programa de facilitadores de aprendizagem pra pagar bolsa, pra
alunos, né, apoiarem colegas e a gente vai usar essa verba do
INCLUIR pra pagar essas bolsas. E o que, por exemplo, a UFRJ
faz. Ela usa 100% da verba do INCLUIR pra isso. Entdo, assim, o
gue eu posso te dizer € que nada foi feito (HIBISCO, entrevista
concedida em 13/07/2022).

O programa de facilitadores de aprendizagem, apesar de se apresentar com
diferentes nomenclaturas de acordo com a instituicdo, € um modelo de acao
praticada em algumas universidades federais, ja que possibilita 0 pagamento das
bolsas com os recursos do INCLUIR. A Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), por exemplo, possui em seu Nucleo de Acessibilidade alunos de diferentes
cursos que sao remunerados para darem suporte a estudantes e servidores surdos,
com baixa visdo, com dificuldade de locomocéo e para traducao de Libras ou audio-
descricdo em eventos, quando necessario (SILVA, 2020).

Esse tipo de acdo se assemelha ao que atualmente € desenvolvido na
UNIRIO, por meio do Programa PROTES que, como ja mencionado, tem o objetivo
de auxiliar os alunos com deficiéncia no processo de aprendizagem. Entretanto,
sdo acdes que acabam sendo tentativas de oferecer aos alunos com deficiéncia os
recursos humanos aos quais eles tém direito, conforme os dispositivos previstos na
LBI, mas que a universidade nao dispde de tais profissionais concursados.

Ademais, tem-se como desafios da universidade, além do aumento do nimero
de bolsas para atender a crescente demanda, o estimulo aos docentes em
submeter projetos para o atendimento a estudantes com deficiéncia (RELATORIO
DE GESTAO, UNIRIO, 2021). Ainda assim, é uma forma de favorecer o
aprendizado e a participacéo desses alunos, ja que o programa é movido de acordo
com a necessidade dos alunos. Mas, esta muito aqguém do minimo para prestar
uma educacdo de qualidade a esse publico, além de beirar ao voluntarismo. Os
alunos ficam a mercé de iniciativas que possibilitem a inclusdo sem a certeza de
gue todas as suas necessidades serdo supridas e se terdo duracdo até a sua

formacéo.
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E perceptivel que o engessamento das normas que regem sobre o uso das
verbas disponibilizadas pelo Programa INCLUIR torna-se um limitador para o
planejamento das a¢des que visem maior autonomia para o aluno com deficiéncia,
tendo o gestor que adaptar as demandas desse publico ao rol de pagamentos que
se identifiquem como despesa de custeio, que ndo resulte em aumento de
patriménio. A grande questdo é compreender o porqué nao é possivel usar essa
verba para adquirir um equipamento de tecnologia assistiva, por exemplo, que sirva
para favorecer a autonomia e a participacao do aluno durante o curso.

N&o é a intencdo desmerecer 0s projetos da universidade que viabilizam o
auxilio de outros alunos como suporte para o publico da educacao especial, pelo
contrario, sao a¢c6es muito importantes, principalmente, para romper as barreiras
atitudinais ainda tdo presentes no ambiente académico, mas que também se
repense as possibilidades de gasto desse recurso financeiro para que seja possivel
abarcar outras demandas tdo necessarias, como a aquisicao de equipamentos de
TA, que viabilizem a permanéncia, a autonomia e a participacdo do aluno com
deficiéncia na universidade.

O subitem seguinte trata do perfil dos estudantes com deficiéncia matriculados
nos cursos de graduacao do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais (CCH) e do
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET). Vale frisar que este estudo se
limita aos Centros Académicos mencionados por ser a delimitacdo espacial desta

pesquisa para 0 ensino superior.

5.3.2 Perfil dos estudantes com deficiéncia matriculados nos cursos de

graduacao

A partir de consulta no Sistema de Informacdes para o Ensino (SIE) na
UNIRIO, identificou-se que, no ano de 2022, nos cursos de graduacao presencial,
do Centro de Ciéncia Humanas (CCH) e do Centro de Ciéncias Exatas e
Tecnologia (CCET) havia matricula de 44 alunos com deficiéncia e Altas
Habilidades. No Quadro 18 é apresentado o panorama de matriculas por

especificidade e distribuicdo dos alunos nos cursos.
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Quadro 18 — Alunos com deficiéncia matriculados nos cursos de graduacgéo

Cegueira | Baixa | Surdez Def. Def. | Autismo | Altas
Visao Auditiva | Fisica Habilidades
Biblioteconomia 1 1 2 1
Pedagogia 2 2 2
Histéria 1 1 1 1
Arguivologia 2
Ciéncias Sociais 1
Servico Social 1 1 1
Filosofia 1 1
Turismo 1
Museologia 2 4 3 1
Eng. De Producgdo 1 1
Sistemas de 1 2 2 1
Informacado
Matematica 1 1

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIE — UNIRIO (2022)

Para melhor visualizagéo, a Figura 10 demonstra o quantitativo de cada tipo
de deficiéncia presente no CCH e no CCET.

Figura 10 — Tipos de deficiéncia dos alunos do CCH e do CCET com matriculas ativas

Autismo | | Altas Habilidades
2% 2% Cegueira

Def.Fisica 16%
21%

Baixa Visao
19%

Def.Auditiva
35%
= Cegueira = Baixa Visdo Surdez Def.Auditiva
= Def.Fisica = Autismo = Altas Habilidades

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesses dois Centros Académicos, totalizam 44 alunos com deficiéncia
declarada que estdo com matriculas ativas nos cursos de graduacao presencial dos
dois Centros Académicos. Observa-se a predominancia de estudantes com
deficiéncia auditiva (35%), em seguida deficiéncia fisica (21%), baixa visdo (19%),
cegueira (16%), surdez (5%) e, por ultimo, autismo (2%) e altas habilidades (2%).
Importa ressaltar que, além desses, é possivel que haja outros alunos com algum
tipo de deficiéncia ou com alguma necessidade educacional que nao foi declarada

no ato da matricula, pois conforme Guerreiro (2011):
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[...] outra dificuldade é saber quem é o aluno com deficiéncia de fato
e de forma legal (perante a lei, para garantia de servicos, beneficios
e cotas). Ha também os alunos com dificuldades de aprendizagem
(dislexia, Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade -
TDAH, disortografia, disgrafia, discalculia etc.) que ndo s&o
considerados alvos da Educacédo Especial. Aumentando ainda mais
0 numero de pessoas com necessidades educacionais especiais no
ensino superior, existem os alunos com doengas cronicas
(diabetes, epilepsia, doencas mentais, doencas emocionais etc.)
que podem ter seu desempenho académico prejudicado em fungéo
de tratamento ou medicac¢do. Esta falta de padronizacdo na coleta
de dados pode gerar dificuldades nas estatisticas do ensino
superior, pois se esta somando informacBes com enfoques
diferentes (GUERREIRO, 2011, p. 63).

E um reconhecimento relevante, especialmente, para o planejamento de
acOes afirmativas na universidade. Nesse sentido, € de extrema importancia ter-se
um espaco que seja referéncia para o acolhimento e acompanhamento do processo
de aprendizagem desses alunos cultivando uma relacdo estreita entre aluno e
instituicdo. O NAPE (Nucleo de Assuntos Pedagogicos e Educacionais), onde atua
a autora®® desta tese, busca ser essa ponte entre os alunos matriculados nos
cursos de graduacao presencial do CCH e do CCET e as instancias superiores da
UNIRIO. Dentre os objetivos do Nucleo estdo a orientacdo e acompanhamento de
estudantes com dificuldade para permanéncia ou conclusdo do curso e a
colaboracédo com as coordenacdes dos cursos nas acdes de apoio aos estudantes
com deficiéncia visando ao favorecimento da participacao e aprendizagem (NAPE,
2022).

Entretanto, observa-se que tem sido desafiador estabelecer uma mediacao

= ”

entre “necessidades dos alunos x gestdo”, principalmente, por ainda ser muito
presente as barreiras atitudinais na instituicdo, como por exemplo, o professor que
se recusa falar de frente para a turma mesmo tendo em sua sala um aluno surdo
gue faz leitura labial, sendo apenas necessario que o professor dé sua aula
posicionado de frente para o aluno. Quando abordado esse ponto na entrevista com
os coordenadores do Nucleo, Bromélia (entrevista concedida em 13/07/2022) citou
como exemplo os questionamentos feitos por professores sobre como seria a

atuacao na medicina de um aluno com cegueira ou com outras deficiéncias:

[...] mas nunca se pensavam naquela possibilidade de adaptar o
curriculo, de rever, né, sera que ele vai precisar de fato dessa
pratica, sera que na hora de operar ndo vai ter ninguém ali, vai ser

29 A autora € servidora do Quadro efetivo de Técnico em Assuntos Educacionais da UNIRIO.
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ele que vai fazer aquilo na prética. [...] sera que alguma coisa ai

nesse processo, a gente ndo pode adaptar? Essa € uma das
coisas, né. Outra coisa também é se colocar, né, na posicao
daquele outro, né. A tal empatia que tanto se fala. A gente ainda
escuta o professor pedir um tutor porque ele ndo consegue ou falar
mais lento, ou se voltar pra frente para aquele aluno, né. Sao
posturas faceis de serem adaptadas. Vocé nao precisa de nenhuma
estrutura pra isso. Entdo a gente ainda percebe ainda muito desse
relato presente. No momento que recebe um aluno com deficiéncia.
Ou, caramba, chegou uma pessoa assim e eu nuca recebi ninguém
assim. O que que eu faco? (BROMELIA, entrevista concedida em
13/07/2022).

Sao episédios que seriam evitados se houvesse, na universidade, um
programa de formacéo continuada e de orientagdo para os docentes atuarem com
esse publico. Sobre essa questdo, Hibisco (entrevista concedida em 13/07/2022)
sinaliza que é uma proposta do Nucleo fazer parcerias com outras instituicbes como
Instituto Benjamin Constant (IBC) e Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES) para oferecer cursos de formagcao continuada aos servidores (docentes e
técnicos) da UNIRIO.

Outro desafio também € a falta de um setor responsavel para que se articule
as necessidades de servigcos e recursos para os alunos. Certamente, a partir da
estruturacéo do NAI que vem se constituindo, € sugestdo que o NAPE e NAI atuem
em conjunto para a consolidacdo do atendimento educacional especializado na
UNIRIO, a nivel de centro académico e a nivel de instituicdo, respectivamente.

Assim sendo, percebe-se, claramente, que a UNIRIO tem um longo caminho
a percorrer pela frente até constituir-se uma universidade inclusiva. Principalmente
por compreender que a inclusdo ndo acontece s6 quando a universidade amplia o
acesso para o publico com deficiéncia e sim quando possibilita, por meio da oferta
de recursos humanos e tecnoldgicos, que esses alunos concluam o ensino superior
com éxito e preparados para a vida profissional.

Sem duvida, para que isso se consolide, um dos grandes entraves € 0
engessamento do uso da verba do INCLUIR que ao enquadrar os gastos nas
despesas de custeio ndo permite a compra de equipamentos de tecnologia
assistiva que favorecam a autonomia e a participacédo dos alunos com deficiéncia,
como notebook com softwares de acessibilidade instalados, tablets, scanner de
voz, lupas, impressora Braille que seriam importantes para a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia visual, a compra de carteiras adaptadas e teclados com

colmeia para atender aos alunos com deficiéncia fisica, aparelhos para transcricdo
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de voz em texto para o acompanhamento das aulas pelos alunos com deficiéncia
auditiva.

Sao exemplos de recursos que contribuiiam para romper barreiras
enfrentadas por esses alunos na universidade e que, apesar de haver verba
suficiente pelo Programa INCLUIR, as regras impostas para O Seu USO
impossibilitam tais aquisicbes. Nota-se que sdo demandas crescentes na
universidade e que devem ser atendidas para eliminar barreiras e para iniciar um
processo de inclusdo de fato. Esses desafios ficam mais evidentes nas vozes dos

préprios alunos, como discutido a seguir.

5.3.3 Avozdo publico da educacgéo especial na UNIRIO

Seguindo os mesmos moldes de categorizacdo proposto por Bardin (2011),
elencou-se no quadro 37 termos retirados das entrevistas realizadas que serviram
de base para as 6 categorias intermediarias e, as 2 categorias finais que foram a
ancora de andlise para compreender como se da o atendimento educacional
especializado no ambito do ensino superior. O Quadro 19 apresenta as categorias

de andlise baseadas nas entrevistas realizadas no ambito do ensino superior.

Quadro 19 - Categorias de andlise — Ensino Superior

Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Categorias
Finais
1 | Uso daverba do INLCUIR
2 | Verba de custeio Programa INCLUIR como
3 | Programa INCLUIR fonte de financiamento
4 | Proposta do nucleo 1 para consolidacdo dos
5 | Plano de Desenvolvimento Institucional ndcleos de acessibilidade
COPACE na universidade O Nicleo de
6 | Comissao de acessibilidade oo
8 | Atendimento especializado AceSS|b|I~|dade €
9 |R Incluséo na
ecursos UNIRIO como

10 | Tecnologia Assistiva referéncia para

11 | PROGRAD .
12 | Plano de acessibilidade ° atend|mento
L , educacional
13 | PROTES 5 A organizacéo do nucleo especializado
14 | Espaco fisico de acessibilidade
15 | Profissional especializado
16 | Remuneracao dos coordenadores do
nucleo
17 | Disponibilidade dos professores
18 | Mediagdo com setores
;g écessi_v _eI Motivacao para criagao Atendimento
apacitismo 3 ; educacional
21 | Bullying do Coletivo INCLUSIVE especializado no
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Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Categorias
Finais

22 | Acolhimento ambito do

23 | Excluséo 4 Relacédo Aluno X ensino superior

24 | Mediacdo Professor

25 | Barreiras Atitudinais

26 | Recursos

27 | Tecnologia Assistiva Recursos de tecnologia e

28 | Material Braille recursos humanos para

29 | Libras 5 | atendimento ao publico

30 | Provas adaptadas da educacéo especial na

31 | Computadores universidade

32 | Capacitacdo

33 | Acessibilidade

34 | Rampas Infrae_strutura da

35 | Elevador 6 umv_er5|dade para o

36 | Piso Tatil publico da e_ducac;éo

37 | Escadas especial

Fonte: Elaborado pela autora com base na proposta de Bardin (2011).

As inferéncias contribuiram para os resultados encontrados que estdo em

consonancia com os objetivos tracados para esta parte da pesquisa.

5.3.3.1 Perspectivas e anseios dos participantes da pesquisa na UNIRIO

O Coletivo INCLUSIVE foi fundado na UNIRIO em julho de 2021, composto
por discentes e docentes que buscam lutar pelos direitos da pessoa com deficiéncia
na universidade. Surgiu a partir de uma demanda de um dos fundadores trazida do
ensino médio em que era o Unico estudante com deficiéncia dentre os quase 2.000
alunos matriculados na escola. A falta de acessibilidade na escola e o bullying
sofrido durante toda essa etapa de ensino foram as maiores motivacdes para, ao
ingressar no ensino superior, criar um movimento a fim de que, em conjunto com
seus pares, tenham vozes dentro da universidade em busca da garantia de seus

direitos enquanto pessoas com deficiéncia, como relata a fundadora do coletivo:

A escola onde estudei estava longe de ser acessivel. Eu tive muito
sofrimento, ndo s6 academicamente, dos meus estudos, né, como
questdao de bullying, como fisicamente também mesmo, ficava
muito cansada, com dores. Eu tive diversos prejuizos. Entéo,
guando eu cheguei no ensino superior, eu disse pra mim mesmo
gue eu nao ia Mais passar por isso, eu ndo ia mais estar nesse tipo
de situacdo porque é um direito meu estudar em um lugar
acessivel, um lugar que eu possa chegar e estudar com conforto

com seguranca (PETUNIA, entrevista concedida em 08/11/2022).

O depoimento da estudante demonstra o quanto estdo marcados 0s prejuizos

emocionais e fisicos vividos durante sua vida escolar. Sdo experiéncias muito

119




dolorosas que, por vezes, servem de motivagdo para impor a sociedade que as
pessoas com deficiéncia podem e devem estar nos mesmos lugares que qualquer
pessoa. Posicdo esta que, em pleno século XXI, ndo deveria mais precisar ser
imposta e sim respeitada.

E importante ressaltar que, segundo as legislagdes em vigor, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/1996) e a mais
recente Lei Brasileira de Inclusédo — LBI (Lei n°® 13.146/2015), assim como o Decreto
5.296/2004, é dever da instituicdo de ensino adequar 0s espacos e 0S Servigos para
assegurar que os alunos da educacdo especial tenham suas necessidades
atendidas durante o processo de escolarizagdo. Mas, apesar disso, ao perguntar
sobre os suportes de acessibilidade recebidos durante a educacéo bésica, 60% dos
entrevistados informaram que n&o precisaram de suporte por ndo terem adquirido
a deficiéncia ainda ou por ndo se considerarem uma pessoa com deficiéncia
naquela época. Ja os outros 40% relataram que n&o tiveram nenhum suporte de
acessibilidade durante essa fase e que foi um processo muito dificil e doloroso.

Nesse sentido, uma das discentes relata que:

Eu comecei no ensino fundamental em uma escola regular [...] e
nao foi legal, foi bem complicado. Nao tinha acessibilidade, ndo
tinham professores que sabiam Braille, nada disso. Entdo eram 8
alunos com deficiéncia visual que ficavam em uma sala separado
dos outros, s6 que eles ndo tinham um suporte para ensinar a
gente. Entdo eles passavam automaticamente e ai dentro dessa
escola eu sofri muito bullying (MARGARIDA, entrevista concedida
em 08/11/2022).

As dificuldades e as dores vividas por esse publico durante sua escolarizacao
causam impactos em muitos aspectos fisicos e emocionais para toda a vida.
Quantos desses alunos se sentem incapazes de ingressar no ensino superior? E
0s que ingressam, quantos se sentem capazes de concluir? E inegavel que a lei n°
1.349/2012 e sua alteracdo, que ampliou as cotas para o ingresso de alunos com
deficiéncia nas instituicdes federais de ensino superior (2016), representam um
marco histérico para a mudanca do retrato do publico que ingressa hoje no ensino
superior publico brasileiro, principalmente, quando se constata que 70% dos alunos
entrevistados utilizaram as vagas reservadas a estudantes com deficiéncia para a
selecdo na UNIRIO. No entanto, mesmo diante do grande progresso em relacdo a
oportunidade de cursar o ensino superior, “ocorreram mudancas nas formas de

exclusao, pois, se antes ela se dava prioritariamente pela contencao no acesso,
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hoje, a exclusdo se faz no interior do sistema de ensino” (ZAGO; PAIXAO;
PEREIRA, 2016, p. 147).

Configura-se como uma das formas de exclusdo a préatica do capacitismo,
ainda muito presente na sociedade e também no ambito académico, acontece
quando as pessoas com deficiéncia sdo avaliadas como “desiguais, menos aptas
ou incapazes de gerir suas proprias vidas, sendo para 0s capacitistas, a deficiéncia
como um estado diminuido do ser humano” (MELLO; CABISTANI, 2019, p. 123).
Trata-se de uma barreira atitudinal ainda mais enfatica dentro da universidade
guando comparada ao racismo, por exemplo.

[...] teve um caso que quando um colega foi fazer a pericia médica
falaram pra ele ndo entrar pra medicina porque era um curso muito
dificil e uma pessoa com deficiéncia ndo conseguiria se formar.
Entéo, a gente encara umas coisas, umas falas tao diretas. Porque,
assim, eu sou uma pessoa negra, ta. O racismo que eu sofro ndo é
tdo direto como o capacitismo. O capacitismo é muito mais direto,
muito mais invasivo, entendeu. As pessoas fazem muitos
comentarios sem nogdo sem nem terem ideia de que estdo sendo
tdo sem nocdo porque isso € muito normalizado pela nossa
sociedade. Entdo, passa muito por uma questao, tipo, antes de a
gente pensar em lutar, a gente pensa se a gente deve ficar na
universidade ou ndo porque rolam umas coisas muito absurdas,
entendeu? (CRAVO, entrevista concedida em 09/11/2022).

Como exemplo de uma atitude capacitista®’, € denunciado que:

[...] tem professores que ndo te aceitam bem. Teve um professor,
gue eu ndo vou nomear, que chegou a dizer que néo esperava ver
alguns alunos no semestre seguinte. Tem professor que se puder,
te prejudica. Muitos acham que o curso nao € para qualquer aluno
(CRAVO, entrevista concedida em 09/11/2022).

A sala de aula deveria ser um ambiente de acolhimento e o principal lugar a
nao haver comentarios como esse, muito menos vindo de um professor. Convém
lembrar da necessidade de um plano de cursos para capacitar os profissionais que
atuem com o publico da educacédo especial, como previsto no documento orientador
do Programa INCLUIR e no préprio PDI da universidade. Ter conhecimento das
barreiras atitudinais enfrentadas por esses alunos dentro da instituicio € de

extrema relevancia para a organizacdo das tematicas a serem abordadas nos

30 Atualmente esse termo encontra-se em uso para referir-se ao preconceito sofrido pela pessoa
com deficiéncia.
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cursos de formacao continuada para preparar os docentes a adotarem posturas de
acolhimento e nao excludentes.

Apesar de o Coletivo ter sido criado no meio da pandemia de Covid-19,
momento em que as aulas de graduacdo aconteciam de forma remota, Margarida
(entrevista concedida em 08/11/2022) exemplifica como um resultado positivo o
caso de um aluno com Transtorno do Espectro Autista que estava com dificuldades
de interpretar a linguagem rebuscada dos textos indicados por um professor. Apos
a mediacdo do Coletivo com a diretora do curso, o professor criou estratégias,
dentro de sala com outros alunos, para que melhorasse o acesso desse aluno as
informacdes da matéria.

Embora situagdes como essas possam ser resolvidas diretamente no curso,
como o exemplo de Perpétua (entrevista concedida em 10/11/2022) que ao
informar aos professores sobre sua necessidade de sentar a frente para conseguir
ouvi-los, percebeu o cuidado da maioria deles em se certificar se estd bem
localizada na sala antes de comecar a aula, na maioria das vezes os alunos nao se
sentem a vontade para expor sua necessidade diretamente com o professor ou com
a coordenacao, o que demonstra a grande relevancia de se haver, dentro da
instituicdo, setores de mediacéo.

Nesse sentido, o maior objetivo do Coletivo € trazer para a universidade o foco
para as questdes de acessibilidade e inclusdo, por meio de eventos sobre essa
tematica, e na pratica, a partir das necessidades dos alunos. Objetivo este que vai
ao encontro das propostas do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) da
UNIRIO. Dai a importancia do Coletivo, enquanto um movimento que da vozes aos
alunos com deficiéncia, caminhar em conjunto com o NAPE, a nivel de Centro
Académico, e com o NAI, a nivel de instituicao.

No entanto, cabe ressaltar que dos entrevistados, apenas 1 informou ter
conhecimento da existéncia do Coletivo na universidade e todos informaram n&o
conhecer o NAI. Desse modo, é de grande pertinéncia a ampla divulgacdo e uma
parceria entre 0s setores no sentido de encaminhar o aluno com deficiéncia para o
NAI, apds o0 momento de matricula, para que eles possam conhecer 0s servi¢os de
Atendimento Educacional Especializado que vém se estruturando na universidade,
e que possam fazer parte de um movimento em busca da melhoria da

acessibilidade e da inclusdo no espacgo académico.
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Em relacdo a acessibilidade arquitetdnica, procurou-se verificar, por meio das
entrevistas e das observacdes in locus, as vias de acesso, edificaces,
equipamentos e mobiliarios e as barreiras impostas aos estudantes com dificuldade
de locomogao. As barreiras arquitetdbnicas sdo “representadas por elementos
arquitetonicos fisicos ou de desenho espacial que dificultam, ou impedem, a
realizacéo de atividades desejadas de forma independente causando diversos tipos
de restricdes” (DISCHINGER; MACHADO, 2006, p. 36).

Constatou-se que o prédio do CCET e um dos prédios do CCH, onde
concentra as Escolas de Arquivologia, Biblioteconomia, Educacao, Museologia e
Ciéncias Sociais, possuem rampas e elevadores para acesso as salas de aulas e
banheiros acessiveis. Ja o prédio do CCH onde estdo as Escolas de Histodria,
Turismologia, Filosofia e Servigo Social a Unica forma de acesso as salas de aulas
e secretarias das Escolas é por meio de escadas, ou seja, totalmente inacessivel.

A solucdo encontrada quando ha matricula, em algum desses cursos, de
estudante cadeirante ou com mobilidade reduzida é alocar as aulas em salas do
prédio em que ha acessibilidade. As barreiras arquitetdnicas sao diversas dentro
da instituicdo. Os principais obstaculos citados foram as vias pavimentadas com
paralelepipedo, a falta de corriméo nas escadas, a falta do piso tétil, 0 acesso para
a biblioteca ou para o restaurante universitario com o chédo esburacado, sendo
inviavel para os estudantes com deficiéncia fisica ou visual andar sem

acompanhante em dias de chuva, como ilustra os relatos a sequir:

Aquelas escadas na frente do prédio, eu ndo subo por elas. Porque
ali seria tdo simples colocar corrimdo. SO corrimdo! As pessoas
pensam que isso € besteira, ndo sabem a falta que fazem um
corrimdo nas escadas para quem tem dificuldade de locomogéo.
[...] fora esse chao esburacado. Se ta chovendo, vocé ndo vem
porque fica com medo de escorregar nesse chdo esburacado. A
muleta pode falhar. Entdo, eu simplesmente ndo venho
(PERPETUA, entrevista concedida em 10/11/2022).

Tem sido bastante complicado porque nao tem piso tatil pra indicar
pra onde a gente ta indo, entdo, assim, o lugar que eu consigo
andar pra poder ir para as salas de aula era o estacionamento.
Aquele outro lado eu tinha mais dificuldade porque o caminho é
cheio de pedra, entdo a bengala ndo andava ali, entdo eu tinha
sempre me arriscando pelo estacionamento, pedindo ajuda aos
segurancas, [...] a rampa ali do CCH eu conseguia ir de boa, mas
aguela la do restaurante é bem complicada [...] eu sempre tinha que
ir acompanhada porque néo tinha o piso tatil. A biblioteca também
eu conseguia mas era bem dificil porque o piso tatil ia até tem uma
parte ali, mas é s0 indicando a escada, entdo a gente acabava se
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perdendo. O piso tétil faz muita falta ali (TULIPA, entrevista
concedida em 10/11/2022).

Os relatos indicam a importancia do didlogo com os alunos para entender suas
reais necessidades. Percebe-se nitidamente que, apesar de todas as legislacbes
em vigor que prezam a garantia dos suportes em busca da autonomia das pessoas
com deficiéncia, vé-se a total dependéncia e limitacdo dessas pessoas por nao
terem seus direitos atendidos.

Também relacionada a barreira arquitetbnica, destacou-se a falta de
identificagdo em Braille nos diversos ambientes da universidade, como nos
alimentos do restaurante universitario, na localiza¢do das cadeiras e mesas para
sentar e nas numeragdes das salas de aulas, como ressalta um dos discentes
entrevistados: “Eu memorizei de um lado, do outro lado eu tenho dificuldade. Por
exemplo, as vezes o professor esta na sala 213 e ele troca para a sala 203, por
exemplo, e ai eu ndo consigo porque eu estou acostumada por uma direcao”
(TULIPA, entrevista concedida em 10/11/2022).

A partir dos relatos, infere-se que sao constantes as dificuldades de acesso
enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia, prejudicando, principalmente, a
autonomia dessas pessoas no ambiente universitario. E cabivel salientar que fazem
parte dos documentos orientadores do Programa INCLUIR e da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) a promocéao
da acessibilidade arquitetbnica, nas comunicac¢des, nas informacdes e nos
materiais didaticos e pedagogicos. Mais recentemente, o Estatuto da pessoa com
deficiéncia, Lei Brasileira de Incluséo (LBI), em 2015, define, no Art. 3°, como uma

das condicfes de permanéncia a:

| — Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para
utilizagdo, com segurancga e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informagdo e
comunicacgdao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servigos e instalagfes abertos ao publico, de uso publico,
privado ou coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015, p.9).

No que tange a comunicacgao e a informacéo, verificou-se, principalmente, a
falta de recursos de tecnologia assistiva ou a dificuldade em adquiri-los para romper
ou minimizar essa barreira, sobretudo para alunos com deficiéncia auditiva. Como

por exemplo, uma discente, ndo fluente em Libras, precisava de um microfone para
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captar a fala do professor e refletir em forma de texto em seu celular. ApGs varias
tentativas de disponibilizar tal recurso a aluna via universidade sem sucesso, a
direcdo do curso optou por fornecer o equipamento com recursos proprios.

Da mesma forma, outro discente relata nao ter conseguido adquirir o aparelho
auditivo através da saude publica. O uso desse recurso, além de retardar sua perda
auditiva que é progressiva, facilitaria 0 acompanhamento das aulas, visto que o
aluno s6 consegue ouvir se estiver posicionado com o lado direito voltado para a
pessoa que esta falando, e as vezes, o entendimento fica prejudicado porque nem
sempre € possivel posicionar-se dessa forma. Nota-se o tamanho da importancia
de a universidade disponibilizar a esses alunos os recursos de tecnologia assistiva
adequados a fim de favorecer o aprendizado.

Embora o maior objetivo do Programa INCLUIR seja a promocdo da
acessibilidade e da permanéncia dos alunos com deficiéncia dentro do contexto
universitario, ao enquadrar o uso dessa verba nas despesas de custeio, a compra
desses recursos torna-se inviavel, como ressaltado pela gestdo do NAI: “o ideal
seria podermos fornecer esses equipamentos para cada curso, mas com a verba
do INCLUIR n&o é possivel” (BROMELIA, entrevista concedida em 13/07/2022),
apesar de ter recurso suficiente atrelado ao programa que daria conta de dispor
desses equipamentos.

Em relacéo a disponibilizacdo de materiais didaticos adaptados, os discentes
entrevistados relataram, especialmente, a falta de materiais reproduzidos em

sistema Braille:

Eu sinto muita falta porque nas provas que eram feitas em sala eu
fazia oralmente com o professor, e tinha prova que ele passava com
consulta e ndo dava pra consultar o celular na hora porque a leitura
do celular é direta, entdo ndo da pra vocé escolher uma parte sé
para ele ler e ai eu sentia falta porque ndo dava pra consultar o
material, tinha que gravar mesmo e fazer com ele ali. Eu me sentia
um pouco prejudicada porque nem tudo a gente consegue gravar
né e ai eu anotava algumas coisas em Braille, eu mesma por conta
prépria, mas assim, a universidade mesmo nunca disponibilizou
nada (ORQUIDEA, entrevista concedida em 10/11/2022).

Eu no segundo periodo eu participava de um projeto que tentava
adaptar materiais pra gente, quando a gente precisava, quando os
professores mandavam alguns textos que o celular ndo Ié.
Conversava com os professores pra ver se melhorava um
pouquinho a parte de material. Participei também dos ledores
amigos que tinha ledor voluntario que lia os textos que ndo dava
pra adaptar porque era muito grande, entéo eu ia pra Unirio, ficava
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na biblioteca e a pessoa lia pra mim (JACINTO, entrevista
concedida em 09/11/2022).

Apesar de a universidade dispor de computadores com software de
sintetizador de voz (DOSVOX) instalado e, na Biblioteca possuir o scanner de voz
Sara, é imprescindivel que haja um profissional para transcricdo de material para o
sistema Braille para que todos os alunos tenham iguais possibilidades de
aprendizado. Além disso, a dificuldade de se obter provas adaptadas seja por falta
de conhecimento ou por falta de boa vontade do professor foram questfes também
ressaltadas nas vozes dos alunos. Sdo situacdes que indicam tratamentos
desiguais entre os alunos e, sem divida, uma das faces da exclusao.

Como sugestdes de acbes para melhoria da acessibilidade na UNIRIO, os
discentes destacaram como muito importante: 1. Um ndcleo que faca a mediagao
entre o aluno e o professor e que também promova cursos de capacitacdo aos
docentes para atuarem com o publico da educacéo especial; 2. Parceria com 0
Instituto Benjamin Constant para as adaptacfes dos materiais no sistema Bralille,
em 3D, termoforma, alto relevo, dentre outras adaptacdes; 3. Colocacédo do piso
tatil nos acessos da universidade e; 4. No inicio de cada semestre, deixar 0s
professores avisados sobre a matricula dos alunos com deficiéncia nas disciplinas,
bem como suas necessidades para que os docentes possam se inteirar em relacao
as suas caracteristicas e atitudes para lidar com esses alunos de forma adequada.

Apesar de abordarmos nos itens acima etapas de ensino diferentes, pode-se
perceber que o descumprimento ao direito do aluno de ter garantido um sistema
educacional inclusivo, estabelecido na LBl e em outros documentos legislativos
como ja visto neste trabalho, se repete independentemente da etapa de ensino.
Constata-se nessa discussdo que a falta de verba é s6 uma das dificuldades que
permeiam o ndo cumprimento do acesso aos direitos dessas pessoas.

A falta de conhecimento em relacdo a gama de possibilidades de recursos
gue possuem hoje, no mercado, que favorecem de forma significativa o
aprendizado e o desenvolvimento desse publico, de acordo com sua especificidade
no ambiente de estudo, é um ponto crucial para que o0s gestores a nivel de
Ministério da Educacao e a nivel de instituicdo possam administrar melhor a verba
destinada & Educacédo Especial seja essa para qualquer etapa de ensino.

Nesse sentido, buscou-se na subsec¢ao seguinte apresentar um levantamento

de recursos de tecnologia assistiva, humanos e pedagdgicos que favorecem a
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escolarizacdo e o desempenho dos alunos, os quais compdem uma parte do
publico da educacdo especial, a saber: deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva,
deficiéncia visual, deficiéncia intelectual, alunos com transtorno do espectro autista
e alunos com altas habilidades ou superdotacéo na educacao infantil, ensino basico
e ensino superior. Decidiu-se selecionar esse grupo do publico da educacgéo

especial por terem sido os mais encontrados na pesquisa de campo.
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5.4 A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA AOS
MOLDES DA LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO, DA LEI DE
DIRETRIZES E BASES E DO PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO

Nesta subsecdo apresenta-se o levantamento dos recursos de tecnologia
assistiva, pedagégicos e humanos para o atendimento ao publico da educacao
especial com a perspectiva da Educacao Especial na transversalizacédo do ensino
infantil ao ensino superior para alunos com as seguintes deficiéncias: fisica,
auditiva, visual, deficiéncia intelectual, alunos com transtorno do espectro autista e
alunos com altas habilidades ou superdotacdo para a promocao do
desenvolvimento do aluno em todos os niveis de ensino a fim de contribuir com
subsidios para um futuro calculo do custo desse publico, como mostra o esquema
da Figura 11.

Figura 11 — Esquema representativo da educacdo especial na transversalizacdo do ensino

infantil ao superior
Ensino Infantil Educagao Presencial
Educacio a Distancia
Educagio de Jovens e Adultos

\ Educacio Profissional
Ensino Superior

\ Classe Hospitalar
Pos-Graduacio Classe Domiciliar

Fonte: Elaborado pela autora.
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5.4.1 A educacédo basica e 0 ensino superior acessiveis para alunos com

deficiéncia visual

Segundo o Art. 5° do Decreto n° 5.296 de 2004 da legislacdo brasileira, a
deficiéncia visual é classificada como cegueira e baixa visao:

Art. 50 - Considera-se para efeitos deste Decreto:

c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo Optica; a
baixa viséo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho, com a melhor corregdo Gptica; os casos nos quais a somatodria
da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor
que 60° ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer das condicbes
anteriores (BRASIL, 2004, p. 2).

Existem dois tipos de cegueira, a chamada cegueira congénita que é
caracterizada quando ocorre desde o nascimento da pessoa e a cegueira
adventicia ou adquirida que ocorre mais tardiamente, em qualquer outro periodo da
vida. Nesse caso, a pessoa guarda na memoria e usa como referéncias as imagens
e cores que ja conheceu enquanto enxergava. Ja a pessoa que nasceu sem a visao
nao possui as mesmas referéncias de quem ja enxergou um dia.

Naturalmente, as pessoas com alguma deficiéncia desenvolvem mais os
outros sentidos ndo comprometidos pela deficiéncia a fim de melhorar o seu
desempenho nas rotinas diarias e no seu aprendizado. Dessa forma, as pessoas
com deficiéncia visual tendem a aprimorar os sentidos auditivos, tateis, olfativos,
gustativos e sinestésicos para guardar as informacfes, como exposto por Sa;
Campos; Silva:

[...] os sentidos tém as mesmas caracteristicas e potencialidades
para todas as pessoas. As informacdes tétil, auditiva, sinestésica e
olfativa sdo mais desenvolvidas pelas pessoas cegas porque elas
recorrem a esses sentidos com mais frequéncia para decodificar e
guardar na memoéria as informagfes. Sem a visdo, 0s outros

sentidos passam a receper a informacéo de forma intermitente,
fugidia e fragmentaria (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 15).

E necessario perceber que as pessoas s&o seres Unicos independentemente
da deficiéncia, logo, possuem diferentes necessidades e precisam de diferentes
suportes. “A diversidade natural existente na natureza humana soma-se, assim, a

variabilidade das condi¢des criadas pelos diferentes tipos de deficiéncia visual e
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seus efeitos no desenvolvimento e na comunicagao com os outros” (LAPLANE &
BATISTA, 2008, p. 211).

No caso das pessoas com baixa visao, por exemplo, Laplane & Batista (2008)
entendem que algumas dessas pessoas terdo autonomia na locomogao e outras
precisardo de auxilios; algumas utilizardo materiais visuais, mesmo que de forma
ampliada, e outras optardo por materiais tateis ou auditivos; para as tarefas
escolares, algumas executardo sem nenhum auxilio, j& outras usardo auxilios
Opticos ou nao oOpticos e assim por diante. O oftalmologista € o profissional
especializado responsavel pelo diagnéstico da deficiéncia visual e pela indicacao
de suportes, assim como 0 acompanhamento de seu uso.

No ambiente educacional, Gomes (2015) apoia-se nas orientacdes de Silva
(2010) para auxiliar a atuacdo do professor com alunos com baixa visdo em sala

de aula regular ou em sala de recursos multifuncionais:

1 - Ao planejar eventos, providencie material impresso com letras
ampliadas. Veja com o préprio aluno qual o melhor tamanho de letra
para a sua capacidade visual.

2 - Ao trabalhar com desenhos atente para que sejam de cores
fortes e contornos definidos, reforcados com canetas de ponta
grossa.

3 - Na apresentacdo de materiais audiovisuais (video, cartazes),
verifique se o aluno consegue visualizar as imagens atendendo a
frequéncia, a duracdo e a velocidade com que sdo processadas.

4 - Na elaboracdo do material escrito, utilize melhor contraste (preto
no branco, azul no amarelo).

5 - Use iluminacao direcionada ao texto, prancha de plano inclinado
para leitura, textos ampliados e em alto contraste (possivelmente
em negrito ou caixa alta).

6 - Verifique o tipo de iluminacdo e posicionamento da luz para
evitar insuficiéncia, encadeamento e reflexos.

7 - Considere o melhor posicionamento do aluno na sala de aula
(posicao e angulo para o docente, Quadro, colegas).

8 - Observe e oriente a postura de trabalho mais confortavel para o
aluno, de modo a criar oportunidades de aprendizagem mais
favoraveis.

9 - Procure saber se o0 aluno utiliza algum auxilio 6ptico para longe.
Caso utilize devera sentar-se a uma distancia fixa da lousa de,
aproximadamente, 2 metros.

10 - Utilize ampliadores de tela para suas leituras no computador.
11 - Nao force o aluno a ter uma postura dita “normal”, nas
atividades de leitura e escrita, pois podera prejudicar o Gnico angulo
de viséo que ele possa ter.

12 - Verbalize todos os procedimentos desenvolvidos, transmitindo
com clareza os conteudos, de forma facil e audivel.

13 - Fale de forma pausada, para que o aluno, que utiliza auxiliares
técnicos, consiga acompanhar a sua exposi¢ao.
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14 - Figue atento (a) para o fato de que alunos com campos de
visdo tubulares, as ampliacées nem sempre séo a melhor solugéo
para atividades de leitura e escrita, pois alguns caracteres podem
exceder o limite do campo visual, tornando a leitura demasiado
lenta.

15 - Observe as reac¢des do aluno e evite o fracasso do mesmo nas
atividades, principalmente, no inicio das experiéncias visuais.

16 - Convide o aluno a ficar ao lado da lousa durante as explicagcbes
mais complexas.

17 - Explique, com palavras, as tarefas que for realizar.

18 - Favorega o acesso do aluno ao livro, avaliagdo escrita, texto
didatico e de literatura infantil em tipos ampliados.

19 - Favoreca o0 acesso do aluno ao lapis 6B ou 4B, a caneta
hidrografica preta, cadernos com pautas escurecidas e mais largas.
20 - Dé mais tempo para o0 aluno cumprir as tarefas ou diminua o
namero de exercicios, caso seja necessario.

21 - Use letra bastdo, pois ela permite melhor visualizacdo das
licbes.

22 - Escreva na lousa com letra maior, conforme o aluno se sinta
confortavel, e procure ter boa organizacdo no texto escrito.

23 - Permita que outro aluno leia as licbes da lousa para o colega
com baixa visao.

24 - Verbalize as etapas de um exercicio, evitando expressdes
como “1a”, “aqui”.

25 - Utilize as normas de acessibilidade grafica: Tamanho de letra
- 16 a 32; Tipo de letra — ARIAL, VERDANA; Contraste — fundo
escuro / letra amarela ou branca; Qualidade do papel — espesso e
pardo; Papel — A4, na elaboracéo das atividades (GOMES, 2015,
p. 56 apud SILVA, 2010).

O aluno com deficiéncia visual ou baixa visdo precisa vivenciar experiéncias
sensoriais na audicdo e no tato de maneira em que esses sentidos sejam aliados
no processo de autonomia e cidadania. A comecar desde a educacao infantil, ao
utilizarmos recursos como as bolas sonoras para construir a consciéncia corporal,
a nocdo de tempo e espaco, a lateralidade da pessoa com diferentes niveis de
acuidade visual. A partir disso compreende-se que 0S recursos tecnolégicos e
pedagodgicos precisam alcancar ndo somente a perspectiva curricular da
escolarizacdo, mas a nocao do desenvolvimento do ser humano como um todo.

Para Haddad e Sampaio, a deficiéncia visual pode ser entendida por
agrupamentos como: cegueira, baixa visdo, visdo funcional, perda visual e

deficiéncia visual:

Cegueira - empregada para perda total da visdo e para condi¢cdes
nas quais o individuo se utilize, de forma predominante, dos
recursos de substituicdo da viséo; baixa visdo - empregada para
niveis menores de perda visual, nos quais o individuo possa ser
auxiliado, de forma significante, por recursos para melhor resolugéo
visual; deficiéncia visual - empregada quando a diminui¢éo da visao
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€ caracterizada por perda de funcgéo visual (como acuidade visual,
campo visual etc.) por alteragdes organicas. Muitas dessas funcdes
visuais podem ser mensuradas quantitativamente; viséo funcional -
empregada para descrever as habilidades da pessoa no uso de sua
visdo para o desempenho de tarefas de sua vida diaria. Essas
atividades podem ser descritas de forma qualitativa; perda visual
empregada como termo genérico, tanto para perda total quanto
parcial, caracterizado pela deficiéncia visual ou por sua perda
funcional (HADDAD; SAMPAIO, 2010, p.7-8)

Os autores tornam mais exemplificativo as variedades em que € possivel

encontrar as alteracdes visuais. Nesse sentido a escola precisa dispor de um

arsenal amplo de adaptacbes curriculares para atender as especificidades dos

alunos com deficiéncia visual, como cédigos orais e tateis, o planejamento de

orientacdo e mobilidade, computadores, sistemas computacionais, sendo a

tecnologia assistiva promotora do acesso e da garantia de permanéncia do aluno

em seu processo de escolarizagao.

O Quadro 20 apresenta os recursos humanos que deverdo constar em todas

as escolas e niveis de ensino para atender aos alunos com deficiéncia visual,

conforme expresso na LBI.

Quadro 20 - Recursos humanos para atender aos alunos com deficiéncia visual/baixa visdo
em todos os niveis de ensino

Recursos Humanos

Funcgao

Professor  Especializado
em Educacdo Especial/
Deficiéncia Visual.

Profissional especializado em deficiéncia visual e as necessidades de
apoios que os alunos com cegueira ou baixa visdo necessitam para
sua incluséo educacional e curricular.

Profissional de  Apoio
Escolar com habilitagdo em
Braille.

O profissional de Apoio Escolar atua nas atividades escolares
pedagdgicas pertinentes ao aluno em questao e as necessidades que
esse aluno possui. Também atua de modo a suprimir a auséncia de
autonomia nos cuidados higiénicos e nas atividades de vida diaria.
Sendo um suporte muito importante para a permanéncia do aluno em
sala de aula e no ambiente escolar. Nesse caso especifico se faz
necessario que o profissional tenha habilitacdo em Braille a fim de
promover o melhor apoio para o aluno cego.

E o profissional voltado para a reabilitagdo da pessoa com deficiéncia

Profissional Especializado | visual auxiliando que os mesmos possam adquirir percepgao espacial
em Orientacao e|e consciéncia corporal para que sua mobilidade atinja a autonomia.
Mobilidade. Como exemplo podemos citar a utilizagdo de pistas, bengala, céo
guia, mapa Braille, dentre outras.
. e E o profissional que tem por objetivo atuar como especialista na
Profissional Especializado P q b ) P

em transcrigdo de Braille e
producao de material tatil.

producdo técnica dos conteudos curriculares e da produgdo de
materiais didaticos em Braille para atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia visual e baixa visao.

Fonte: Elaborado pela autora com base na Lei 13.146/2015.
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Os recursos pedagogicos e os de tecnologia assistiva s&o necessarios

para contribuir com o aprendizado do estudante com deficiéncia visual no

ambiente educacional. Os Quadros 21, 22, 23 e 24 tém o objetivo de apresenta-

los, bem como as suas func¢des para contribuir com o aprendizado do estudante

com deficiéncia visual no ambiente educacional.

Quadro 21 — Recursos para atender a alunos com deficiéncia visual/baixa visdo na

Educacéao Infantil

Recursos Pedagodgicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcao

Kit  Conjunto de  Formas

Geométricas em 3D

Aucxiliar no reconhecimento tatil das formas geométricas.

Kit Alfabeto e Numeros Tateis e
em Braille

Auxiliar a escrita com folhas tateis relevo/Braille

Kit Réguas Tateis adaptadas

Auxiliar na orientagcéo e mobilidade nos desenhos e na escrita.

Materiais didaticos grafotateis e
ampliados

Facilitar a aprendizagem pelo sentido tatil dos alunos.

Cubo em silicone de estimulacéo
sensorial

Auxiliar a estimulagdo sensorial com formas geométricas
texturadas para aperfeicoar a motricidade fina.

Conjunto de 16 pebes tateis para
jogos de tabuleiro

Trabalhar os conceitos das formas geométricas, texturas e
associacdes a cores.

Jogo de damas tatil adaptado

Trabalhar a memoria, atencdo e criacdo de estratégias de
resolucdo de problemas através do jogo tatil de damas.

Jogo quatro em linha tétil

Treinar as sequéncias de quatro pec¢as na horizontal ou vertical,
trabalhando assim o esquema corporal voltado a escrita e
mobilidade.

Flanelégrafo

Oferecer a contacao de histérias por meio de interagéao tatil dos
alunos.

Jogo da Memdéria Pedagbégico
Tatil Baixo Relevo

Auxiliar a percepcéo e interpretagdo por meio da exploracéo
sensorial, trabalha e coordenac¢&o motora fina.

Jogo Da Memdéria com Textura

Estimular a concentracdo, a percep¢ao tatil, a memdria, a
coordenacéao motora fina, e o reconhecimento das texturas.

Placa de Comunicagéo

Auxiliar a comunica¢do com as letras do alfabeto e os dez
nameros, caracteres padrdo e Braille.

Régua Braille de
leitura/escrita

Iniciacdo a

Facilitar a aprendizagem do sistema Braille para criangas.

Domin6 em alto relevo

Trabalhar conceitos mateméticos como nimeros e quantidades
através do dominé acessivel em alto-relevo.

Relégio de aprendizagem em
relevo e Braille

Auxiliar o aprendizado das horas em Braille.

Kit de desenho para criagdo de
relevos

Possibilitar a criacdo de desenhos através de um conjunto de
tiras que permitem elaborar formas, linhas e desenhos em
relevo sobre uma superficie plana.

Kit Alfabeto silabico em Braille

apoiar o processo de alfabetizaco.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis
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Quadro 22 - Recursos para atender a alunos com deficiéncia visual/baixa visdo no Ensino

Fundamental

Recursos Pedagogicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcgao

Guia de Assinatura

Guiar o espaco da assinatura.

Suporte de leitura em madeira
RNIB Bookchair

Auxiliar a leitura.

Puncao Apagador

Corrigir a escrita.

Puncdo Bico de Ago com cabo
plastico

Auxiliar na escrita Braille.

Mapa Mundo em relevo e em
Braille

Auxiliar no aprendizado relacionado ao mapa mundo. Tem
indicagbes em relevo e cores diferentes. E acompanhado por
um guia em Braille.

Kit Multiplano com Braille

Possibilitar o ensino da matematica e estatistica.

Kit 100
Cubaritmo

cubos  aritméticos

Aucxiliar o ensino de matematica Braille para criangas cegas.

Peca ima Cubaritmo

Auxiliar no ensino de matematica em Braille. ima do kit
aritmético Cubaritmo.

Bloco A4 pautado com 100 folhas
brancas para escrita adequada a
baixa viséo

Auxiliar a leitura da prépria escrita utilizando papel de linhas
grossas adaptado a baixa viséo.

Pacote de folhas de papel A4
160gr indicado para escrita Braille
NAVIGATOR

Aucxiliar a escrita Braille. Papel com uma superficie melhorada
€ espessura superior.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 23 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia visual/baixa visdo no

Ensino Médio

Recursos Pedagogicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcao

Puncdo com Bico de Ago com
cabo e orelha.

Auxiliar na escrita em Braille.

Pungao de Bico de Ago com cabo
redondo.

Auxiliar na escrita Braille. Pungéo para cegos, cabo de madeira
e bico de aco.

Puncéo Positive TECE

Aucxiliar na escrita Braille. Pungdo para cegos para escrita
positiva em Braille, préprio para a tira TECE Braille Positive
Braille.

Base de Desenho Positivo Once

Usar como superficie de base sobre a qual é colocada uma
folha de plastico.

Prancheta com encaixes

lateral

na

Favorecer a base para o papel e assim o aluno poder utilizar a
pungéao para escrita.

Teclado Adaptado em Braille para
computador ou notebook.

Tornar a informatica acessivel ao aluno com deficiéncia visual.

Jogo SUDOKU em Braille Once

Promover o acesso ao jogo Sudoku para utilizag&o por pessoas
cegas.

Calculadora cientifica com voz
(falante) CareTech PLATOON

Combinar fungdes matematicas cientificas e financeiras.
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Recursos Pedagogicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcgao

Livros didaticos acessiveis em
Braille

Oportunizar a atividade da leitura ao aluno com deficiéncia
visual, agregando valor as disciplinas curriculares.

Caderno para escrita em Braille

Favorecer o manuseio do aluno para escrita. Caderno com
folhas de gramatura 120g garantindo assim um bom manuseio
pelo aluno.

Kit de Modelo Molecular Quimica
Orgéanica e Inorganica Estrutura
Cientifica Construindo Ligacdes
Atdmicas.

Proporcionar ao aluno a experiéncia tatil da representagéo das
formulas. A construgdo manual das férmulas estruturais de
varias moléculas de substancias inorganicas e organicas da
quimica.

Kit Astronomia

Favorecer o aprendizado sobre conceitos relacionados a
astronomia, por exemplo o sistema solar.

Jogo Cubo Mégico

Favorecer o treino de sensibilidade, atencgéo e foco tatil.

Jogo Palavras Cruzadas com
caracteres ampliado e em Braille

Estimular o reconhecimento das palavras de forma facil,
acessivel, além de trabalhar a sensibilidade tatil e no¢édo de
espaco e localizacéo.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 24 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia visual/baixa visdo em todos
0s niveis de ensino a partir do Ensino Fundamental

Recursos Pedagdgicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcgao

Dosvox

Permitir o acesso de pessoas com deficiéncia visual a
computadores e notebooks.

NVDA

Permitir a leitura de tela por meio de sintetizador de voz dos
textos escritos na tela.

Tecnologia Mecdaisy (disponivel
para Windows e Linux).

Gerar livros digitais falados e sua reproducdo em audio,
gravado ou sintetizado.

Teclado Adaptado em Braille para
computador ou notebook.

Tornar a informatica acessivel ao aluno com deficiéncia visual.

Livros didaticos acessiveis em
Braille

Oportunizar a atividade da leitura ao aluno com deficiéncia
visual, agregando valor as disciplinas curriculares.

Caderno para escrita em Braille

Favorecer a escrita Braille. Caderno com folhas de gramatura
120g garantindo assim um bom manuseio pelo aluno.

Impressora Braille Index Basic
Dv4

Converter texto eletrénico para Braille.

Tablets

Permitir acesso aos recursos de acessibilidade com mais
facilidade e praticidade.

Notebook

Permitir aos alunos com deficiéncia visual a navegagéo na
internet ou a utilizacdo de programas.

Scanner com voz

Transferir textos impressos para microcomputadores.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessiveis

Na categoria de programas de computador que atendam as necessidades de

pessoas com deficiéncia visual e baixa visdo, identificamos alguns softwares:
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Dosvox (Leitura de tela), Liane TTS (Sintese de voz), NVDA (Leitura de tela), TTS
Reader (Leitura de tela), Virtual Magnifying Glass (Ampliador de tela).
Considerando a vantagem de serem softwares gratuitos e de facil instalacao
também podem ser utilizados em salas de aula comum e nas salas de recursos
multifuncionais contribuindo para a independéncia do aluno em qualquer ambiente
educacional.

E importante pontuar, conforme Bruno e Nascimento (2019), que a medida
gue os usuarios com DV utilizam computador com programas de acessibilidade,
passam a utilizar menos recursos associados ao sistema Braille. Entretanto, os
autores concordam sobre a importancia da escrita e leitura em Braille para as
pessoas com deficiéncia visual que deve ser incentivado desde a educacéao infantil
com o uso da maquina Braille em todos os espacos educacionais e ndo somente
nas salas de recursos multifuncionais. Mas, de acordo com suas pesquisas, essa
nao € uma realidade nas escolas publicas brasileiras. Sobre 0 acesso aos recursos

de acessibilidade para alunos com DV, esses autores acrescentam que:

[...] um dispositivo de linha Braille ou Display eletronico, indisponivel
na realidade brasileira, seria suficiente para o acesso a livros,
revistas, jornais em todos os ambientes escolares ou profissionais.
Este é o0 grande desafio para a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia visual: tecnologia funcional, disponivel em sala de aula,
para todos os alunos que dela possam se beneficiar (BRUNO;
NASCIMENTO, 2019, p. 5).

Em relacdo a disponibilizacdo de material didatico em formatos acessiveis,
entende-se que o MecDaisy € o ideal para atender a essa demanda. Trata-se de
um software, disponivel para os sistemas operacionais Windows e Linux,
desenvolvido pelo MEC e pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) que
tem a funcéo de gerar livros digitais falados e sua reproducdo em audio, gravado
ou sintetizado. Bruno e Nascimento (2019) observaram que, atualmente, o software
apresenta algumas criticas em relacéo a nao oferta de livros, por parte das editoras,
em formatos acessiveis, e ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que nao

garante essa oferta para as escolas. Nesse sentido, 0s autores recomendam:

[...] que nos editais de compras de livros, inclusive para o
abastecimento ou a atualizag&o de acervos de bibliotecas em todos
os niveis e modalidades da educacgéo e de bibliotecas publicas, o
poder publico deverd adotar clausula de impedimento a
participacdo de editoras que ndo ofertem sua produg&o também em
formatos acessiveis (BRUNO E NASCIMENTO, 2019, p. 12).
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N&o podemos deixar de considerar que a disponibilizacdo de material didatico
acessivel esta prevista no documento Consolidagcéo da Inclusédo Escolar no Brasil,
desde 2016, por meio do Projeto Livro Acessivel financiado pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE). O projeto propde as seguintes acoes:

- Formagado continuada dos profissionais envolvidos na producdo de material
didatico acessivel em formato digital e em Braille;

- Desenvolvimento do sistema de informacéo digital acessivel — Mecdaisy, que
possibilita acessar o texto por meio de audio, caractere ampliado e diversas
funcionalidades de navegacéao pela estrutura do livro;

- Disponibilizacao de 8.568 laptop para estudantes cegos, matriculados nas redes
publicas de educacéao basica;

- Criagao do acervo digital acessivel — ADA, ambiente virtual destinado a postagem
de materiais digitais acessiveis e a producao coletiva de livros em Mecdaisy.

Entretanto, percebe-se que tal projeto ainda néo foi totalmente efetivado nas
escolas publicas brasileiras. Entende-se, dessa forma, que para atender ao objetivo
do nosso estudo sera preciso levar em conta algumas arestas que precisam ser
aparadas. No caso da acessibilidade do material didatico, sugerimos considerar o
software Mecdaisy que € gratuito, tendo em vista que o projeto ja foi desenvolvido
e estd em uso com necessidade de aperfeicoa-lo. E ratifica-se a recomendacéo de
Bruno e Nascimento (2019) para que haja no processo licitatorio para a compra de
livros didaticos a clausula que garanta a disponibilizacdo do material em formato

Daisy.

5.4.2 A deficiéncia auditiva e as possibilidades de recursos para o

aprendizado desse publico

A diferenca entre pessoa com deficiéncia auditiva e surdo ndo esta
relacionada com o grau da perda de audi¢édo e sim com 0 modo como essa pessoa
interage com o mundo. A pessoa € considerada surda quando se comunica
manifestando sua cultura, principalmente, por meio da Libras. Ap6s muitos anos, a
luta de movimentos da comunidade surda para que sua identidade e sua cultura
sejam respeitadas e que tenham espaco na sociedade comeca a ser traduzida na
legislacéo brasileira. Como garantia do direito da pessoa surda em se comunicar

exteriorizando sua cultura, destaca-se a Lei 10.436 de 2002 que reconhece a
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Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicacdo e expressao para
essa parcela da populacéo, posteriormente, regulamentada pelo Decreto n°® 5.626
de 2005 que, em seu Art. 2°, considera:

pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz (BRASIL, 2005).

O referido decreto também institui a inclusdo do ensino de Libras nos cursos
de formacéo de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério em seus
niveis meédios e superior e, quanto a organizacao escolar determina, no Art. 22°,
que:

Escolas e classes de educacao bilingues, abertas a alunos surdos

e ouvintes, com professores bilingues, na educacéao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental;

Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino meédio ou educacdo profissional, com
docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2005).

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI) reforca o exposto no decreto instituindo a
formacéo e a disponibilidade do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa, dos guias intérpretes e a oferta do ensino da Libras. Sob essa
proposta, os contetdos curriculares devem ser ministrados por meio da Libras com
a presenca de professores bilingues em todas as modalidades de ensino. E,
considerando que muitos alunos surdos s6é iniciam o contato com a Libras ao
chegarem a escola, € crucial pensar politicas publicas que assegurem de fato seu
aprendizado como primeira lingua e o aprendizado da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua. Partindo desse pressuposto, o Decreto
n° 9.665 de 2019 cria a Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos para

definir as melhores condi¢fes para o funcionamento de escolas bilingues.
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Recentemente, a Lei n°® 14.191 de 2021 incluiu na LDB a garantia de que seja
respeitada a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva (BRASIL, 2021). Para isso, a
referida lei trouxe em seu bojo aspectos que garantem a esses estudantes:

1. A opc¢éo da educacao bilingue de surdos oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e em portugués
escrito como segunda lingua em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas;

2. O acesso ao Atendimento Educacional Especializado bilingue
para atender as especificidades desse publico;

3. A oferta da educacao bilingue desde a educacéo infantil e ao
longo da vida;

4. A opcgdo da matricula em escolas e classes regulares bem como
as garantias previstas no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n°® 13.146/2015);

5. A garantia da participacdo da comunidade surda para
planejamento de programas que serdo incluidos no PNE com os
seguintes objetivos: | - fortalecer as préaticas socioculturais dos
surdos e a Lingua Brasileira de Sinais; Il - manter programas de
formacdo de pessoal especializado, destinados a educacéo
bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdota¢do ou com
outras deficiéncias associadas; lll - desenvolver curriculos,
métodos, formacdo e programas especificos, neles incluidos os
conteldos culturais correspondentes aos surdos; IV - elaborar e
publicar sistematicamente material didatico bilingue, especifico e
diferenciado;

6. Na educacao superior, é garantido a esses estudantes a oferta
do ensino bilingue e de assisténcia estudantil, assim como o
estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais;
7. Acesso a tecnologia assistiva, materiais didaticos acessiveis e
professores bilingues com formagéo e especializacdo adequadas a
nivel superior (BRASIL, 2021).

Além disso, o uso de recursos didaticos e tecnoldgicos também esta previsto
na LBI a fim de favorecer o aprendizado desses alunos. Nesse aspecto, apresenta-
se, nos Quadros 25, 26, 27, 28 e 29, os recursos humanos, tecnoldgicos e
pedagdgicos adequados que contribuem para a promocéao do aprendizado do aluno

com deficiéncia auditiva em ambiente de ensino e suas principais funcoes.
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Quadro 25 - Recursos humanos para atender aos alunos com deficiéncia auditiva/surdez
em todos 0s niveis de ensino

Recursos Humanos Funcgao

Profissional especializado no ensino da Libras como primeira
lingua e o ensino de portugués a partir da escrita como a
segunda lingua das pessoas surdas.

Professor Bilingue Especializado
Letras/Libras

Profissional que tem a fung¢ado principal de interpretar os
conteudos das disciplinas, salas de aula, e do ambiente
escolar para os alunos surdos visando a acessibilidade e sua
inclusdo educacional.

Intérprete de Libras

Apoio Técnico Profissional para|E o profissional que tem por objetivo atuar como especialista
Adaptacdo do Material Didatico|na produc¢do técnica dos conteudos -curriculares e da
Libras/Portugués produgéo de materiais didaticos para alunos surdos.

O profissional de Apoio Escolar atua em nas atividades
escolares pedagdgicas pertinentes ao aluno em questao e as
necessidades que esse aluno possui. Também atua de modo
a suprimir a auséncia de autonomia nos cuidados higiénicos
e nas atividades de vida diaria. Sendo um suporte muito
importante para a permanéncia do aluno em sala de aula e no
ambiente escolar. Nesse caso especifico se faz necessario
que o profissional tenha habilitagdo em Libras visto a
necessidade do aluno.

Profissional de Apoio Escolar com
habilitacdo em Libras

Profissional especializado em surdocegueira cuja fungéo €&
realizar interpretacao ou transliteragao.

Fonte: Elaborado pela autora com base na Lei 13.146/2015.

Profissional Guia Intérprete

Quadro 26 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia auditiva/surdez na
Educacéo Infantil

Recursos Pedagogicos e de Funcgao
Tecnologia Assistiva

Aprendendo a Contar em Libras |Favorecer o aprendizado dos nimeros em Libras.

Kit Descubra as cores em Libras | Contribuir com o ensino da primeira lingua, a Libras.

Kit Esquema Corporal em Libras |Contribuir com o ensino da primeira lingua, a Libras.

Jogo Numerais e Quantidades em

Libras Contribuir com o ensino da primeira lingua, a Libras.

Jogos da memoria produzidos em

. Auxiliar o desenvolvimento da memoéria.
Libras

Jogos pedagdgicos produzidos

; n Favorecer o ensino bilingue para os alunos surdos.
em Libras e Portugués

Alfabeto Bilingue

. o Favorecer o ensino bilingue para os alunos surdos.
Libras/Portugués guep

Adaptacdo do conteudo didatico

para Libras Contribuir para o aprendizado da lingua nativa dos surdos.

Jogo Libras — Dominé de Animais | Favorecer o conhecimento dos animais, foco e atengéo.

Kits de imagens e letras méveis |Favorecer o aprendizado pelo apoio visual.

Dicionario ilustrado em Libras Auxiliar o aluno na fase inicial da alfabetizacdo em Libras.

Jogo Linguagem de Sinais|Auxiliar o estimulo a interagdo social entre os pares e a
Soletrando Libras capacidade de memorizacao dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessiveis

140


https://www.bmbterapeuticos.com.br/por-objetivo/foco-e-atencao/

Quadro 27 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia auditiva/surdez no Ensino
Fundamental

Recursos de Tecnologia Funcgao
Assistiva

Instrumento necessario para que o aluno possa ter a nogao das
Sinalizador Luminoso trocas de aulas, horario do recreio, horario da saida, dentro
outras sinalizagées que sao feitas de modo sonoro nas escolas.

Kit Relégio Educativo Horas|Importante para o aprendizado das nog¢des de tempo, espaco e
Libras horas, na lingua nativa dos alunos surdos.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessiveis

Quadro 28 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia auditiva/surdez no Ensino
Médio
Recursos Pedagoégicos Funcéao

Adaptagdo do Material Didatico|Promover o acesso aos conteudos curriculares também em
em Libras lingua nativa que é a Libras.

Favorecer a inclusdo nas aulas de educacéo fisica. Visto a
Kit Cartelas coloridas e Bandeiras | comunicacado do aluno surdo ser espago-visual as cartelas e
bandeiras sao utilizadas como sinalizadores nas atividades.
Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessiveis

Quadro 29 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia auditiva/surdez em todos
0s niveis de ensino a partir do Ensino Fundamental

Recursos Pedagogicos e de Funcgao
Tecnologia Assistiva

Contribuir com a tradugéo da lingua de sinais. Disponibilizado
Dicionarios de lingua de sinais pelo Instituto Nacional de Educacéao de Surdos (INES) em sua
plataforma digital.

Adaptagdo do Material didatico em

Libras Promover o acesso aos contetudos curriculares em Libras.

Softwares livres e gratuitos. EX.
ProDeaf, VLIBRAS e Hand Talk, | Traduzir automaticamente de lingua portuguesa para Libras.

Rybena.

Oferecer acesso as plataformas acessiveis para

Tablet . . . . .
desenvolvimento dos conhecimentos curriculares e informais.

Oferecer acesso as plataformas acessiveis para

Celulares (smartfone . . . f .
( ) desenvolvimento dos conhecimentos curriculares e informais.

Computadores Auxiliar na construcéo e adaptacdes curriculares.
Impressora Imprimir os materiais acessiveis e adaptados.
Retroprojetor Desenvolver o aprendizado pela visao.

Tela de Projecao Desenvolver o aprendizado pela visao.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessiveis

Em relacdo aos softwares de comunicagéo, observa-se que sao grandes

aliados para a autonomia da pessoa surda facilitando a inclusdo dessas pessoas
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(ROCHA; MELGACO, 2018; OLIVEIRA ET AL, 2017, CORREA ET AL., 2014).
Rocha e Melgaco (2018) reforcam que softwares como Rybena, Hand Talk,
VLIBRAS e ProDeaf podem ampliar o vocabulario de pessoas surdas e ouvintes a
partir da funcéo dos softwares. No entanto, ndo substituem o intérprete de Libras
que deve estar presente durante as aulas. Sobre o material didatico em Libras,
salienta-se a importancia da obrigatoriedade de disponibilizar os livros em formato
acessivel por parte das editoras como condicao para participarem das licitacdes,
como exposto por Bruno e Nascimento (2019), ja mencionados anteriormente.

A producdo, pelo professor, de recursos pedagdégicos, com propostas ludicas,
adaptados para as aulas de Libras também contribui para o aprendizado e para
manter os alunos engajados nas atividades durante as aulas. Apesar de muitos
recursos serem comercializados, muitas vezes, podem ser produzidos com
materiais disponiveis no préprio ambiente escolar. Como no caso do estudo
realizado por Pimentel (2014) que verificou a ludicidade na disciplina de Libras em
duas escolas no Para. Os materiais foram produzidos com clipes, cola branca, EVA,
figuras e desenhos diversos (exemplo: meios de transporte, elementos da natureza
e de sinais em Libras), fita durex, isopor, lapis de cor, papel 40kg, papel cartdo,
papel madeira, pastas de papeldo, palito de pirulito, pincel permanente, régua,
tampinhas de garrafas de refrigerante e tesoura. A partir desse material foi possivel
criar atividades ludicas, como por exemplo um bingo do alfabeto manual, que
possibilitaram a interacéo entre alunos ouvintes e surdos em turmas regulares.

Outras estratégias devem ser consideradas para possibilitar a comunicacéao e
interacédo do aluno surdo dentro de sala como, por exemplo, 0 uso de projetor para
facilitar o aluno a acompanhar o conteudo dado pelo professor e a interpretacdo do
intérprete, o uso de imagens e fotos, o posicionamento do professor a frente da
turma para alunos que ndo séo fluentes em Libras e fazem leitura labial dentre
outras estratégias que devem ser criadas pelo professor de acordo com a

necessidade de seu aluno com deficiéncia auditiva ou surdez.

5.4.3 A acessibilidade nos ambientes educacionais para estudantes com
deficiéncia fisica
A deficiéncia fisica pode ser entendida como altera¢fes, parciais ou totais,

na estrutura do corpo humano com limitagdo da mobilidade, da coordenacéo e da
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percepcdo motora, a fala dentre outras fungbes corporais, sendo permanente ou

temporal. De acordo com o Art. 5° do Decreto n° 5.296 de 2004, deficiéncia fisica

é:
alteracéo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades

estéticas e as que nao produzam dificuldades para o desempenho
de fungdes (BRASIL, 2004, p. 2).

A Paraplegia consiste na perda total das fungbes motoras, a Monoplegia € a
perda parcial das fun¢cdes motoras de um s6 membro, sendo o superior ou inferior.
A Tetraplegia refere-se a perda total das fungdes motoras de ambos os membros,
superiores e inferiores. A Hemiplegia é a perda total das fungcbes motoras de um
hemisfério do corpo seja direito ou esquerdo. A Ostomia é quando acontece uma
intervencdo cirurgica permitindo estabelecer uma comunicacdo entre o 0Orgao
interno e o dispositivo externo, para que possa ser possivel o descarte de excrecao
do organismo, utilizando uma bolsa que permite reter esse conteudo. A amputacéo
€ aremocao de um membro do corpo humano. O nanismo é uma condi¢cao genética
gue produz uma anormalidade no crescimento esquelético, ocasionando uma
reducdo na altura sendo-a mais baixa que a média da populacdo em geral. E a
Paralisia cerebral (encefalopatia cronica da infancia) refere-se a uma lesédo que
ocasiona a falta de oxigénio no cérebro da crianca durante a gestdo ou no parto,
podendo acontecer até dois anos ap0s o hascimento do bebé devido fatores como
doencas graves, traumatismo e outros.

Fernandes e Orrico afirmam que a paralisia cerebral no contexto das
deficiéncias fisicas € umas das condicfes mais complexas tendo em vista que a
falta de oxigenacdo em regides cerebrais pode comprometer a funcdo motora de
orgaos responsaveis pela locomocéo e a funcdo motora de 6rgdos responsaveis
pela comunicacdo (FERNANDES; ORRICO, 2012, p. 120). Ou seja, € quando o
corpo tem uma limitacdo e impedimento para expressar sua fala ou pensamentos,
e realizar plenamente suas atividades motoras, ainda que sua cognicao esteja

preservada.
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As doencas raras também podem se relacionar com as deficiéncias fisicas,
em uma ou mais condi¢des. Fernandes (2019) destaca condi¢des de doencas raras
como: a distrofia muscular de Duchene, a amiotrofia muscular espinhal e a
esclerose lateral amiotréfica, acondroplasia, epidermdlise bolhosa. Sendo doencas
de uma profundidade maior de suporte e adequagdes, e que em alguns casos o
aluno precisard de uma préatica ainda mais especifica e acessivel como o
atendimento pedagdgico domiciliar e a classe hospitalar.

Provavelmente, o aluno com deficiéncia fisica apresentara limitacdes para
realizar as atividades demandadas comprometendo sua participacdo e
desempenho na sala de aula. E papel do professor usar recursos adequados que
minimizem as barreiras entre as atividades propostas e sua realizacdo. No entanto,
a auséncia de mobiliarios adequados, a dificuldade para a elaboracdo de materiais
adaptados e o desconhecimento por parte dos professores sobre 0s recursos
disponiveis que atendam as condi¢des fisicas desses alunos e favorecam a
participacdo durante as atividades ainda sdo questbes que merecem atencao
(SAMESHIMA, 2011; PAULA; BALEOTTI, 2011).

Os Quadros 30,31,32,33 e 34 apresentam o levantamento de recursos
minimos que sao necessarios para receber um aluno com deficiéncia fisica em sala

de aula.

Quadro 30 - Recursos humanos para atender aos alunos com deficiéncia fisica em todos
0s niveis de ensino

Recursos Humanos Funcgao
E um profissional especializado em educacéo especial, cuja
Professor Especializado em (finalidade ¢é identifica, elabora e organiza recursos
Educacéao Especial pedagodgicos e de acessibilidade para plena inclusdo dos

alunos com deficiéncias.

O profissional de Apoio Escolar atua em atividades
escolares pedagogicas pertinentes ao aluno em questéo e
as necessidades que esse aluno possui. Também atua de
Profissional de Apoio Escolar modo a suprimir a auséncia de autonomia nos cuidados
higiénicos e nas atividades de vida diaria. Sendo um suporte
muito importante para a permanéncia do aluno em sala de
aula e no ambiente escolar.

E o profissional que realiza os atendimentos pedagdgicos
Professor de Classe Hospitalar e|concernentes a escolarizagdo nos ambientes hospitalares
Atendimento Pedagdgico Domiciliar |ou domiciliar pela condi¢do de saude do aluno impedi-lo de
frequentar a escola regular.

O professor itinerante € um profissional facilitador da
inclusdo escolar, sua atuagédo se da em escolas regulares
em que nao tenha sala de recursos e onde haja caréncia de
professores especializados

Fonte: Elaborado pela autora com base na Lei 13.146/2015.

Professor Itinerante
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Quadro 31 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia fisica na Educacéo Infantil

Recursos Pedagogicos

Funcgao

Gizéo (giz de cera)

Proporcionar conforto e seguranga para o aluno com
dificuldade motora realizar movimentos iniciais de pintura,
formas e escrita.

Kit Pintura com Pincel adaptado

Trabalhar movimentos de fortalecimento motor de forma
Iudica, apresentar as cores e 0s desenhos.

Kit de pulseira sonora para as méos
€ 0 pés

Aucxiliar a crianga na localizagdo dos membros do corpo e
trabalhar a consciéncia corporal.

Livro Multidimensional e Interativo

Estimular a interagdo da crianga com o mundo da escrita,
utilizando de recursos sonoros, manuais e sensoriais para
trabalhar sua atengéo e aprendizado.

Kit Alfabeto colorido e ampliado

Promover maior interesse do aluno na aprendizagem ludica
do alfabeto mediante a seus tamanhos e cores.

Falar por Simbolos

Aucxiliar a comunicagéo da crianga por meio de simbolos e
imagens.

Kit infantil de instrumentos musicais

Criar um ambiente estimulador para os alunos se
expressarem, trabalhando ritmo, a fala, o esquema corporal
dentre outras habilidades.

Massa de Modelar

Favorecer o fortalecimento da coordenagao motora fina

Kit de Estimulagao Tatil

Contribuir para o desenvolvimento da sensibilidade
corporal. A estimulagédo tatil € fundamental para que os
alunos possam sentir as mais variadas texturas em seu
corpo.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 32 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia fisica no Ensino

Fundamental

Recursos Pedagogicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcgao

Adaptadores para Lapis

Auxiliar no desenvolvimento da habilidade da escrita.

Tesoura adaptada

Facilitar as atividades com tesoura. Indicado para pessoas
com pouca mobilidade, forca e destreza das maos, a
Tesoura easy-grip Longevitech, tem a ponta arredondada e
uma pegada extra no seu cabo engrossado.

Lapis com peso

Facilitar as atividades de caligrafia. O peso extra fornece
maior entrada sensorial e feedback proprioceptivo para a
mao, 0 que pode ajudar a aumentar o foco, normalizar a
velocidade de escrita, aumentar a forca e a destreza da mao
e/ou diminuir a forca de preenséo

Folha Imantado

Promover firmeza para os movimentos de escrita. Folha de
manta magnética que funciona como um ima flexivel.

Anel Adaptador de Suporte a Escrita

Facilitar a pegada de objetos como lapis, caneta, pincéis.

Superficie
ergondmica

inclinada para escrita

Promover uma postura mais ereta do que a escrita
tradicional, permitindo uma respiracao mais livre. Além de
proporcionar um melhor posicionamento do corpo, a
prancha inclinada também auxilia no rastreamento visual,
pois todas as informacdes sobre a pagina ficam elevadas e
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Recursos Pedagogicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcgao

completamente em foco. Melhora as habilidades de leitura,
escrita, caligrafia.

Engrossador de cabos Adaptador

Facilitar a pegada de lapis, canetas, talheres, pinceis, dentre
outros objetos.

Motrix

Permitir que pessoas com deficiéncias motoras graves, em
especial tetraplegia e distrofia muscular, tenham acesso a
microcomputadores

Xulia

Substituir o uso do teclado e do mouse. Software de
reconhecimento de voz.

MicroFénix

Facilitar o uso do computador pelas pessoas com deficiéncia
fisica que ndo usam os membros superiores ativamente e
também nao falam. Essas pessoas controlam o computador
através de pequenos ruidos ou murmurios, do uso de
acionadores ou do movimento ocular (em conjunto com o
hardware Tobii).

Facilitador de Punho e Polegar

Substituir a fungcdo manual em pessoas com disfuncfes
neuromotoras facilitando a propriocepcdo, dando mais
firmeza e direcdo ao movimento

Extensor de Punho, Dedos e Polegar

Manter estabilizado os membros para garantir firmeza nos
movimentos.

Kit de Cabeca Levitar

Redirecionar o posicionamento do pescogo e cabega,
promover equilibrio e firmeza no aluno. Tem o objetivo de
trazer uma maior cobertura do campo visual.

Porta Folha Imantado

Fixar papéis ou objetos de metal garantindo ao aluno
seguranca motora para o desenvolvimento da sua escrita.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 33 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia fisica no Ensino Médio

Recursos de Tecnologia
Assistiva

Funcgao

Adaptador para escrita Aranha-
mola

Auxiliar a preensdo correta do lapis, contribuindo para a
coordenagdo motora fina, ajudando o aluno a corrigir e evitar
a aplicacao da forga incorreta dos dedos no lapis.

Teclado com colmeia

Impedir que mais de uma tecla seja pressionada ao mesmo
tempo, ajudando o aluno com deficiéncia fisica a pressionar
uma tecla por vez trazendo melhores condigbes para sua

autonomia.

Acionador de presséao

Substituir o click do mouse através de um simples toque.

Auxilia usuarios com deficiéncias

computador através de um sistema (software) de varredura ou

da acessibilidade do Windows,
indicados para acessibilidade.

motoras a acessar o

entre outros sistemas

Ortese Tubular (adaptador)

Auxiliar o direcionamento motor com mais eficacia.

Mouse de cabeca

Permitir que o usuario controle o cursor do mouse apenas com
o movimento dos olhos, podendo habilitar o teclado virtual,
posicionar a barra de rolagem da tela e abrir e fechar

programas.
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Recursos de Tecnologia
Assistiva

Funcgao

TelepatiX

Oferecer um alfabeto que é percorrido por uma varredura
sequencial de linhas e colunas. O usuério pode selecionar
cada linha e coluna simplesmente tocando em qualquer parte
da tela, mesmo tendo 0 menor e mais impreciso movimento.
Para acelerar a escrita, o TelepatiX vai tentando “adivinhar” as
palavras a cada letra escolhida, e também aprende o
vocabulario frequente do usuario, completando suas frases
mais usadas. Depois de escrever, a pessoa pode mandar o
aplicativo vocalizar a frase em alto e bom som.

Ponteira de Boca

Substituir a fungcdo manual através de um adaptador utilizado
na boca.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 34 - Recursos para atender aos alunos com deficiéncia fisica em todos os niveis

de ensino

Recursos de Tecnologia
Assistiva

Funcgao

Cadeira de rodas adaptada

Promover a mobilidade dos alunos nos espagos escolares.

Cadeira de rodas higiénica

Promover conforto e seguranga para que o alunos tenham
suas condi¢des de higienizagdo adequadas.

Mesa Ergondmica

Promover equilibrio na postura do aluno com deficiéncia fisica.
Ajuda a respiragcao e o campo de visao para a realizagdo das
atividades.

Tablet para o aluno realizar

comandos

Aucxiliar a comunicacao e o acesso as plataformas acessiveis.

Conjunto Escolar postural

Melhorar a postura corporal proporcionando conforto e
participacdo mais efetiva durante as aulas.

Carteira escolar adaptada

Melhorar a postura corporal proporcionando conforto e
participagdo mais efetiva durante as aulas.

Carteira escolar tampo em U

Melhorar a postura corporal proporcionando conforto e
participagdo mais efetiva durante as aulas.

Sistema operacional adequado

Favorecer a comunicagao por meio de pequenos movimentos
na face e até diregédo do olhar.

Notebook Aucxiliar na construcéo e adaptacdes curriculares.

Impressora Imprimir os materiais acessiveis e adaptados para cada aluno.
Auxiliar o professor na producao didatica. Converte imagens,

Scanner

fotos, ilustracdes e textos em papel, no formato digital.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessiveis

Atualmente, ha uma vasta oferta de recursos no mercado que promovem cada
vez mais autonomia para a pessoa com deficiéncia fisica. Deve-se considerar que
as deficiéncias podem demandar diferentes especificidades e, nesse caso, 0

conhecimento técnico do gestor e dos demais profissionais da educagdo é
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determinante para a escolha dos recursos adequados que atendam a esses alunos

de forma plena. Um exemplo disso é demonstrado na Figura 12.

Figura 12 - Comparacao entre carteira impropria e carteira adaptada adequada para
postura da crianca.

Fonte:portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/2020/02/18 Fonte:itaassistiva.com.br/escolar

A foto, a esquerda, apresenta uma crianca, com a sindrome congénita do zika
virus, sentada em uma cadeira com a cabeca e o tronco tortos. A direita, ha o
exemplo de uma carteira adaptada indicada para proporcionar a postura corporal
adequada dessa crianca e, consequentemente, melhor conforto, desenvolvimento
e interacdo durante as atividades. O valor dessa carteira gira em torno de R$
1.700,00 (mil e setecentos reais). A comparacao entre as fotos reforca a grande
importancia do conhecimento sobre os recursos disponiveis no mercado, do custo
desses recursos para o repasse de recursos financeiros suficientes e da formacao
continuada, para que esses profissionais estejam capacitados no momento de
decisdo sobre o suporte adequado a especificidade do aluno e, principalmente,

para gerir a verba de forma eficiente.

5.44 Um modelo de escola inclusiva para estudante com deficiéncia

intelectual: da educacdao infantil a educacado superior

A Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia, LBI - 13.146 de 6 de
julho de 2015, apresenta em seu artigo 2° a seguinte definicdo para pessoa com
deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua

participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cbes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).
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A referida lei traz o conceito da abordagem biopsicossocial e
multidimensional, os quais consideram 0s aspectos bioldgicos, psicologicos e
emocionais da pessoa com deficiéncia. Sendo esses 0s norteadores para a
elaboracdo de politicas publicas com foco na inclusdo de carater social,
educacional, cultural, dentre outros. As deficiéncias s&o classificadas como:
deficiéncia fisica, deficiéncia sensorial e deficiéncia intelectual. Cada uma dessas
deficiéncias possui suas especificidades e limitacbes que devem ser consideradas
com atengao para que se promova o desenvolvimento humano dessas pessoas em
busca de autonomia e independéncia nos diversos contextos sociais e de trabalho.

Wehmeyer et al. (2008) afirmam que os termos designados para se referirem
a conceitos cientificos devem refletir o mais proximo possivel a ideia proposta pelos
tedricos sobre ao qual o termo se refere. Sendo assim, as definicbes e as
nomenclaturas para a deficiéncia intelectual acompanharam as mudancas de
paradigmas e de entendimento que foram construidos sobre o0 assunto ao longo da
historia. No caso da deficiéncia intelectual (DI), de acordo com Wehmeyer et al
(2008), o termo retardado, por exemplo, ja se referiu ao estudante que néao
progredia na escola devido as notas baixas. Mais tarde, passou a indicar a pessoa
gue era mentalmente lenta. Depois, o termo retardado mental foi entendido como
um defeito da mente, uma deficiéncia interna e assim por diante.

Com a evolucao dos estudos, entendeu-se que a deficiéncia intelectual esta
ligada ao funcionamento humano dentro de uma perspectiva ecolégica e
multidimensional e, nessa perspectiva, as limitacées do individuo ndo sdo mais
vistas somente como dificuldades provenientes da deficiéncia, mas também leva
em consideracdo sua forma de interacdo dentro do contexto social em que esta
inserido. Para Fernandes (2016, p.131), além do termo “retardado” ser pejorativo e
depreciativo, a deficiéncia intelectual ndo € um retardo e sim “um conjunto de
impedimentos organicos e funcionais que afetam a capacidade intelectual, mas
gue, se receberem apoios adequados e estimulos as capacidades adaptativas,
poderao ter uma funcionalidade proxima aos ndo-deficientes”.

A definicdo de deficiéncia intelectual adotada atualmente, no Brasil, foi
instituida pela American Association on Intelectual and Developmental Disabilities
— AAIDD como “uma deficiéncia caracterizada por limitacdes significativas no

funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, que abrange muitas
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habilidades sociais e praticas do dia a dia. Essa deficiéncia tem origem antes dos
22 anos” (AAID, 2021, p.1).
As especificidades apresentadas no Sistema 2010 da AAIDD para embasar

essa definicdo, conforme exposto por Carvalho (2016), sao:

a) as limitagbes no funcionamento individual devem ser
consideradas nos contextos comunitarios tipicos da faixa etaria e
da cultura da pessoa; b) a avaliacdo da deficiéncia intelectual deve
considerar a diversidade linguistica e cultural, além dos fatores
comunicativos, sensoriais e motores da pessoa; c¢) limitacbes
coexistem com capacidades; d) as limitacbes séo identificadas
objetivando a oferta de apoios necessarios; €) os apoios tém efeito
positivo no funcionamento da pessoa com deficiéncia intelectual,
considerando sua aplicacdo nos aspectos, intensidade e duragéo
necessarios (CARVALHO, 2016, p. 8).

Dessa forma, a AAIDD propbe o0 seguinte modelo conceitual de

funcionamento humano (Figura 13):

Figura 13 - Modelo conceitual de funcionamento humano

Habilidades
intelectuais

Comportamento
adaptative

Sande

Participagiio

Contexto

Fonte: (AAIDD, 2010, p.14)

Funcionamento
Humano

A figura demonstra o modelo conceitual de funcionamento humano. Observa-
se na figura as cinco dimensdes que fazem parte do funcionamento do individuo:
habilidades intelectuais, comportamento adaptativo, saude, participacdo e
contexto, tendo como mediadores o0s sistemas de apoios que passam a ter relacao
direta com a melhoria do desempenho da pessoa com deficiéncia intelectual em
todos os aspectos de sua vida.

E importante ressaltar que a AAIDD (2010) indica que essas dimensdes nio
sejam analisadas separadamente tendo em vista que a deficiéncia intelectual é
associada a multiplos fatores. Nesse sentido, Fernandes, em Almeida e Mendes

(2010; 2016), aponta que o diagnostico da deficiéncia intelectual é fundamental
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para que se identifique quais sdo as necessidades da pessoa para se desenvolver
nas suas atividades diarias considerando sempre o contexto social em que vive e,
a partir disso, definir os suportes adequados que contribuirdo para o aumento da
independéncia e autonomia dessa pessoa.

O diagnostico da deficiéncia intelectual, de acordo com a AAIDD (2010), é o
resultado do déficit intelectual, avaliado pelo teste de inteligéncia, do déficit em
funcdes adaptativas, caracterizado quando comparado a pares da mesma faixa
etaria e mesmo contexto social, e o inicio da manifestacdo desses déficits durante
o periodo de desenvolvimento. Esses critérios se alinham com a classificacdo de
saude do Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 da
Associacao Psiquiatrica Americana (APA, 2014) que passa a ter o comportamento
adaptativo como indicador para classificar os niveis de gravidade em leve,
moderada, grave e profunda.

A Associacao Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento traz a
nocdo dos apoios e suportes para auxiliar o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia intelectual de modo a promover estratégias de intervencéo para que a
aprendizagem seja mais efetiva o possivel, considerando o ambiente, 0s recursos
de origem tecnologias e humanas como fator principal para sua plena inclusao
social e educacional. Fernandes (2012) destaca que essa articulacao produz uma
visualizacdo do ambiente da pessoa com deficiéncia e dos recursos necessarios
para que ele alcance os objetivos tracados a medida de seu desenvolvimento.
Dessa forma, é possivel mensurar as diversidades de apoios pedagodgicos e
tecnolégicos que o ambiente escolar precisa dispor para atender a essas
perspectivas de desenvolvimento desse aluno.

Os Quadros 35, 36, 37, 38 e 39 demonstram 0s recursos humanos,
pedagogicos e de tecnologia assistiva que deverdo constar em todas as escolas e

niveis de ensino, além dos que comumente ja fazem parte das mesmas.

Quadro 35 - Recursos humanos para atender aos alunos com D.l. em todos os niveis de
ensino

Recursos Humanos Funcao

E um profissional especializado em educacgéo especial, cuja
finalidade ¢é identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade para plena inclusdo dos
alunos com deficiéncias.

Professor Especializado em
Educagcdo Especial / Deficiéncia
Intelectual

O profissional de Apoio Escolar atua em nas atividades

Profissional de Apoio Escolar o . ~
escolares pedagogicas pertinentes ao aluno em questéo e as
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Recursos Humanos

Funcgao

necessidades que esse aluno possui. Também atua de modo
a suprimir a auséncia de autonomia nos cuidados higiénicos
e nas atividades de vida diaria. Sendo um suporte muito
importante para a permanéncia do aluno em sala de aula e no
ambiente escolar.

Professor Itinerante

O professor itinerante € um profissional facilitador da inclusao
escolar, sua atuagao se da em escolas regulares em que nao
tenha sala de recursos e onde haja caréncia de professores
especializados

Fonte: Elaborado pela autora com base na Lei 13.146/2015.

Quadro 36 - Recursos para atender aos alunos com D.I. na Educacéo Infantil

Recursos Pedagoégicos

Funcao

Brinquedo Jogo Crocodilo Jacaré
Dentista Acerte O Dente

Apresentar a criancga os cuidados com os dentes, e estimular
sua escovagao com autonomia.

Encaixe de formas geométricas

Auxiliar o treino de habilidades cognitivas de atencdo,
pareamento e reconhecimento das formas geométricas.

Prancha De Selecdo Encaixe

Auxiliar no desenvolvimento cognitivo, coordenacdo motora,
coordenacdo visdo-motor e raciocinio logico Nocdes de
cores, formas, nimeros e espaco

Brinquedo Pedagégico Educativo
Quebra Cabeca Encaixe Alfabeto
Madeira

Trabalhar o alfabeto.

Jogos Meméria Visual

Treinar a memoria e associagdo voltados para a
alfabetizacao.

Blocos de montar

Estimular o pensamento légico e auxiliar na criagdo de
estratégias mentais.

Geoboard de madeira

Estimular o desenvolvimento de habilidades motoras finas,
atencéo, imaginacao e criatividade.

Kit de Atividade de Construcdo de
Letras e NUumeros

Aucxiliar na construcdo e no reconhecimento das letras e
numeros, desenvolvendo a coordenagdo motora fina, nogcéo
das cores e tamanhos.

Jogo Engrenagens Educativo

Estimular o raciocinio l6gico e fortalecimento da coordenagao
motora fina voltada a escrita.

Quebra Cabeca dos animais

Trabalhar ciéncias e biologia com o aprendizado dos nomes
e caracteristica dos animais, como grande e pequeno etc.

Livro Interativo Descobrindo as
Emocgdes

Aucxiliar na identificacdo dos estados emocionais do aluno,
ajudando-o a compreender e se autorregular.

Kit Pinos de Encaixe

Favorecer a compreensdo de conceitos grande, pequeno e
meédio, trabalha o conhecimento das cores, estimula o
raciocinio logico e o controle inibitério.

Quebra-cabeca inteligente jogo de
l6gica.

Facilitar as atividades de sequéncia, pareamento e aquisicéo
do conceito de quantidade.

Kit Pedagdgico Madeira Primeiros
Lacos

Aucxiliar no desenvolvimento da coordenacdo motora fina, e
da autonomia de atividade de vida, dando funcédo a atividade
de amarrar cadargos.

Kit Treino Cerebral

Desenvolver a coordenagdo motora fina, planejamento e
construcdo de imagens, paramento, discriminacdo visual,
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Recursos Pedagogicos

Funcgao

classificacdo das cores, percepcdo tatili e estimulo das
habilidades funcionais.

Kit Instrumentos musicais infantis,
sino de tambor de mao, sino de
ritmo, bumbo.

Trabalhar a nogéo ritmica, o esquema corporal, nogao e
empregar da forga intencional, desenvolve as habilidades de
fala e de compreensao de comandos.

Jogos Terapéuticos Comanda |Estimular a atengdo, controle inibitério e flexibilidade
Mente cognitiva.

Auxiliar as atividades de encaixe. Promove o
Brinquedo com Velcro Cortando|desenvolvimento neurolégico, psicomotor, coordenacéo

Vegetais

motora, aperfeicoamento da memoria, nogao espacial, bem
como promove o relaxamento e estimula a imaginagéo.

Materiais para pintura e desenho

Estimular a criatividade e a coordenagdo motora do aluno.

Placa Alfabeto

Auxiliar no aprendizado dos nomes das letras e sons, treino
de nomeacao, tato, profundidade e direcédo das letras.

Quadro de Orientacdo da Pré-
Escrita / Placas de Habilidades de
Escrita

Auxiliar no desenvolvimento da coordenagao motora fina,
atuando no desempenho da aprendizagem escrita. Os
exercicios motores preparam a crianga para o
desenvolvimento do tragcado das letras

Kit Tesouras de transferéncia

Trabalhar equilibrio, forca e dominio de mobilidade de
objetos.

Jogo Caiu Perdeu Torre De Madeira

Estimular a concentracé@o, nocéo de equilibrio, coordenacéo
motora, sensibilidade tétil, criatividade e socializacao.

Kit Treino Cerebral

Desenvolver a coordenacdo motora fina, planejamento e
construcdo de imagens, pareamento, discriminacdo visual,
classificacdo das cores, percepcdo téatil e estimulo das
habilidades funcionais.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 37 - Recursos para atender aos alunos com D.l. no Ensino Fundamental

Recursos Pedagogicos

Funcgao

Jogo “quem é vocé?”

Estimular a atencdo e a percepg¢ao das caracteristicas do
aluno e do outro jogador, -colaborando para o
desenvolvimento de sua habilidade de identificar as pessoas
em seu entorno.

Blocos quebra-cabecas educativos
expressoes faciais.

Trabalhar o reconhecimento de cores, formas e expressbdes
faciais.

Jogo Formando Palavras
Pedagégico Madeira e Papel.

Estimular a montagem de palavras relacionando-as aos
desenhos e imagens apresentados.

Jogo da Memodrias Educativas
Silabas

Trabalhar os conceitos de alfabetizagdo, a construgdo de
palavras e a relagdo com as figuras.

Meu Primeiro Calendario

Trabalhar os conceitos de horas, dia do més, da semana,
estacdes do ano e o reconhecimento das emocdes de
maneira ltdica e divertida.

Kit Quebra Cabeca Educativo
Transportes

Favorecer o desenvolvimento dos aspectos cognitivo,
posicdo, ordem, aten¢cdo e organiza¢do por meio do ensino
dos meios de transportes.

Livro Bloco Criativo

Desenvolver o raciocinio, a criatividade e a coordenagéo
motora, colaborando para a compreensdao das formas
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Recursos Pedagogicos

Funcgao

geométricas e o reconhecimento das suas fungbes nos
objetos que conhecemos.

Jogo de Memoéria Desordenado

Estimular a memoria de curto prazo, a identificacdo e
organizacdo dos itens e caracteristicas. Colabora com o
desenvolvimento da autonomia em atividades de vida de
diaria.

Caixinha Veste Bem

Auxiliar o treino da habilidade de se vestir e trabalhar a
autonomia para as tomadas de decis@es.

Domind das 4 cores

Proporcionar o estimulo para elaboracao de estratégias para
resolver problemas. O aluno deve compor um quadrado
usando as pecas de modo que as cores iguais ndo sejam
vizinhas, nem mesmo nos cantos.

Jogo Quem? O que? Como? Onde?

Estimular a formag&o de frases oralmente ou pela escrita,
criando histdrias e exercitando a criatividade, expressao
emocional bem como o desenvolvimento dos aspectos da
linguagem.

Kit Desenho Magico

Trabalhar a percepcao do espelho e espelhado, a criatividade
e a autoconfianga no aluno.

Jogo Imitatrix

Favorecer o aprendizado da flexibilidade mental estimulando
a criacdo de novas estratégias de imitacdo e das acoes.
Auxilia a linguagem, ampliando o repertério de palavras,
nocdes de tempo, e reconhecimento das caracteristicas
propostas na atividade.

Jogo Educacgao Financeira

Trabalhar os conceitos da matematica que envolvem a
educagado financeira. Contribui com a formulacdo de
estratégias de foco, atencao, légica.

Kit Cognitivos Sequéncias Légicas
através de Historias

Desenvolver a habilidade de leitura, organizando informacdes
e ideias em sua prépria escrita e conceito de ordem
cronolégica da leitura.

Jogo Quadro de Sentencas

Trabalhar a linguagem, leitura, construcdo de frases,
vocabulario, prosédia e gramatica.

Alfabeto Cursivo para Estimular a
Escrita

Estimular o exercicio da exercitar a escrita cursiva.

Quebra Cabeca Mapa Do Brasil
Regibes

Estimular o treino das habilidades motoras e de nogéo
espacial. Utilizado como apoio visual para o ensino da
geografia.

Kit Sistema solar de ciéncias e
ensino planetario.

Auxiliar no aprendizado de ciéncias sobre o sistema solar
planetario, podendo estimular a compreensao viso espacial,
a memorizacdo, a imaginacé@o e o desenvolvimento fisico e
intelectual.

Soroban Dourado

Auxiliar no ensino da matematica com a aquisicdo dos
conceitos das operagbes como adi¢do, subtracdo, diviséo,
multiplicacé@o e extracéo de raizes quadrada e cubica.

Kit Associativo Alfabetizacdo e
Letramento

Favorecer o processo de alfabetizacéo e letramento.

Jogo Trio de Rimas

Auxiliar no ensino da lingua portuguesa, colaborando para a
compreensao das silabas (tbnicas e atonas), distingdo de
géneros literarios.

Jogo de Cartas Brasil Imperial

Auxiliar no ensino de histoéria do Brasil.
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Recursos Pedagogicos

Funcgao

Jogo Geografia Pontos

Cardeais/Colaterais

Favorecer o ensino da geografia no desenvolvimento das
nogoes dos pontos cardeais (norte, sul, leste e oeste) e dos
pontos colaterais (nordeste, sudeste, sudoeste e noroeste).

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 38 - Recursos para atender aos alunos com D.l. no Ensino Médio

Recursos Pedagoégicos

Funcgao

Kit Explorando o Brasil

Auxiliar o ensino da geografia, proporcionando
conhecimentos dos Estados e Capitais, tipos climaticos,
fauna e flora.

Kit Geomundo

Auxiliar no ensino do fuso horario, divisdo geopolitica e
capitais do mundo, e pontos turisticos.

Jogo Linha do Tempo

Auxiliar o ensino da Histéria geral, destacando os marcos
histéricos mundiais e nacionais.

Kit de modelo de DNA

Auxiliar o ensino das ciéncias biologicas, sendo apoio tatil e
visual dos componentes do modelo de dupla hélice.

Jogo de Tabuleiro Astronomia

Aucxiliar no ensino da fisica. Jogo cujo material aborda nogdes
do sistema planetario, constelacbes, relégio solar, efeito
estufa.

Jogo Banco Imobiliério

Trabalhar conceitos dentro do ensino da geogréfica como os
de cidade, urbanismo, localizacdo, tempo e espaco. Bem
como no ensino da matematica para vida diaria, como
quantidade, compra e venda.

Jogo - Batalha No Corpo Humano

Favorecer o conhecimento na temética do ensino das
ciéncias biologicas ao apresentar o processo dos virus dentro
do organismo e como o corpo humano pode se proteger.

Kit Robé com formas geométricas

Trabalhar o ensino inicial da robodtica através da criacdo
manual de robés com formas geométricas. Desenvolve
habilidades de categorizacéo, classificacdo, agrupamento,
ordenacdo, noc¢des de conjunto e quantidade.

Cartela Micro Bingo

Auxiliar o ensino das ciéncias da natureza, introduzindo as
ideias inicias dos conceitos de bactérias, virus e fungos,
respectivamente a carie, a gripe e a toxoplasmose. E assim
também promover o autocuidado nos alunos.

Jogo Biodiversao

Integrar conhecimentos de diversas areas da biologia de
forma interativa e lddica. Sendo possivel trabalhar a
compreensao e dos microrganismos e sua importancia em
processos interacao entre si e com outros seres.

Caca-Palavras Adaptado

Favorecer o desenvolvimento da atengéo, foco e tempo de
envolvimento na tarefa. Atividade utilizada para o estimulo
visual de palavras que estejam dentro do repertério do aluno.

Desafio das Palavras

Trabalhar a leitura, a escrita, o raciocinio légico e todo o
desenvolvimento intelectual.

Jogo da Memdria Contos do
Folclore

Trabalhar os aspectos culturais da Histéria do Brasil, o treino
da memoria e da atengao.

Kit Cartas Textos
criativas

Historias

Favorecer o desenvolvimento da interpretacéo de texto e da
leitura. Treina a habilidade de fazer inferéncias, presumir e
deduzir, colabora com o pensamento, a linguagem e a
criatividade.
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Recursos Pedagogicos Funcgao

Jogo de memodria Floresta |Auxiliar o aprendizado sobre a floresta Amazodnica, a fauna e
Amazobnica a flora.

Trabalhar a Lingua Portuguesa e estimular a criatividade e a

Inventando dialogos . o
imaginagao.

Trabalhar a construgao do pensamento légico, leitura, escrita
e interpretagdo. S&o atividades com foco cognitivo que

Kit Multitarefas Estimulos | estimulam a atencgéo, concentracdo, consciéncia fonolégica,

Cognitivos memoria, compreensao de instrucdes escritas, planejamento
e organizacdo de estratégias para solucionar os desafios
propostos.

Abordar o tema evolugéo das espécies, explicando o Big Bag
(a origem do universo), a formacdo da terra, a vida dos
primeiros seres, a formagéo das estrelas e do sistema solar.

Livro Didatico “Como eu cheguei
aqui?”

Desenvolver habilidades de atengédo e concentragao, utilizar

Jogo Pentaminds . - X .
conceitos geomeétricos, areas e perimetro.

Identificar em uma situagéo-problema as informagdes ou

Jogo Traverse variaveis relevantes e elaborar possiveis estratégias para
resolvé-las
. Aucxiliar o ensino da matematica. Nele contém 100 cartdes
Jogo Trinca
numerados de 1 a 100.
Kit Educacao Artista Favorecer o desenvolvimento artistico do aluno.
Kit O Jogo do Ano Aucxiliar a compreensao do tempo e da localizagédo

Jogo Educativo Conhecendo as
Profissdes

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessiveis

Identificar as funcdes e atividades das profissoes.

Quadro 39 - Recursos para atender aos alunos com D.l. em todos 0s niveis de ensino

Recursos de Tecnologia
Assistiva

Funcao

Aucxiliar professores e alunos tanto na elaboragdo das
Notebook propostas pedagodgicas, como nos programas e plataformas
direcionado para o aprendizado interativo do aluno.

Impressora Imprimir materiais acessiveis e adaptados para cada aluno.

Auxiliar na produgéo didatica do aluno, convertendo imagens,
fotos, ilustracbes e textos em papel, no formato digital que
pode ser manuseado em um computador, notebook, e até em
alguns celulares.

Scanner

Auxiliar na comunicagdo e no acesso as plataformas
Tablets acessiveis para o desenvolvimento dos conhecimentos
curriculares e informais.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessiveis

Nota-se a gama de recursos que devem ser considerados ao calcular o custo
do aluno com D.I. em todos os niveis de ensino. E importante ressaltar que cada

aluno é Unico e nem sempre 0 MesSMO recurso vai apresentar 0 mesmo resultado
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em alunos diferentes. Por isso a necessidade de que o profissional tenha
conhecimento dos recursos disponiveis no mercado e seja capacitado para fazer a
escolha do recurso que sera utilizado com cada estudante, conforme estabelecido
no Decreto n°® 7.611/2011.

5.4.5 O espago educacional para alunos com transtorno do espectro autista

Pereira e Fernandes (2021) constroem um panorama historico para
entendermos a origem do termo Autismo, as autoras afirmam que essa palavra é
originaria do grego “autds” sendo seu significado “de si mesmo”. Ainda destacam a
evolucao do termo até chegarmos ao Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V) que classifica o Autismo como Transtorno do
Espectro do Autismo — TEA, devido a diversidade de estados em que o autismo
pode ser percebido.

Em 2012 as pessoas com TEA tiveram um marco histérico na politica
brasileira ao ser sancionada a Lei Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Lei n°. 12.764/12), tendo-a assim incluido o
autismo como deficiéncia corroborando para 0S avangos no acesso aos Servicos
publicos voltados para esse segmento, como a assisténcia social, a saude, a
educacdo, a cultura, ao lazer, ao trabalho e a cidadania, até chegarmos a sua
incluséo educacional e social.

A Lei de numero 12.764 de 28 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana)

entende a pessoa com Transtorno do Espectro do Autista como sendo a pessoa:

aquela portadora de sindrome clinica caracterizada deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; padrdes
restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012).

O TEA sendo considerado um distarbio do neurodesenvolvimento
caracterizado por desenvolvimento atipico, apresentando comportamentos
repetitivos e estereotipados, atraso ou déficits na comunicacgéo e interacdo social,

desorganizacdo sensorial, e apresentando um nivel maior de atengdo em
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atividades ou interesses mais restritos. Ante a isso pode-se dimensionar que na
elaboracdo das atividades pedagdgicas curriculares nas escolas precisam de um
namero maior de recursos para atender as necessidades mais variadas dentro do
Espectro. Por exemplo, propostas pedagogicas para estimulagdo psicomotora,
sensorial, comunicacao e interacao entre 0s pares.

E possivel notar que os alunos da educacido especial e inclusiva se
desenvolvem num tempo por vezes diferente dos alunos do ensino regular, por
tanto, nos cabe ressaltar a importancia de termos recursos para a alfabetizacao da
escrita e da matematica disponivel durante todo o processo de escolarizagcédo sendo
utilizado de acordo com a demanda do aluno em questéo.

Os jogos costumam ser grandes aliados para atrair a atencéo das criancas e
jovens com deficiéncia intelectual ou TEA na realizacdo das atividades. Atraves
deles é possivel que os alunos consigam desenvolver habilidades importantes para
sua vida. Como as habilidades cognitivas, as afetivas, motoras e sociais. Sendo os
recursos pedagogicos utilizados para proporcionar melhores oportunidades de
desenvolvimento aos alunos.

Os Quadros 40, 41, 42, 43 e 44 apresentam 0S recursos que servem de apoio
para a estimulacdo dos alunos em questdo. Recursos tecnolégicos como
computador, impressora e plastificadora sdo elementos chaves que os professores
utilizam para construir recursos pedagogicos de acordo com o foco de interesse do
aluno, uma pratica muito comum principalmente em alunos com TEA, a qual os
resultados no envolvimento com a atividade proposta tendem a ser alcangados,
visto ser essa abordagem um refor¢co positivo para a interacdo dos alunos com a

atividade proposta pelo professor.

Quadro 40 - Recursos humanos para atender aos alunos com TEA em todos os niveis de
ensino

Recursos Humanos Funcao

E um profissional especializado em educagdo especial, cuja
finalidade é identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos
e de acessibilidade para plena inclusdo dos alunos com
deficiéncias.

Professor  Especializado em
Educacdo Especial / Transtorno
do espectro do Autismo

O profissional de Apoio Escolar atua em nas atividades
escolares pedagdgicas pertinentes ao aluno em questdo e as
necessidades que esse aluno possui. Também atua de modo a
Profissional de Apoio Escolar suprimir a auséncia de autonomia nos cuidados higiénicos e
nas atividades de vida diaria. Sendo um suporte muito
importante para a permanéncia do aluno em sala de aula e no
ambiente escolar.

158



Recursos Humanos

Funcgao

Professor Itinerante

O professor itinerante € um profissional facilitador da inclusdo
escolar, sua atuacdo se da em escolas regulares em que nao
tenha sala de recursos e onde haja caréncia de professores
especializados

Fonte: Elaborado pela autora com base na Lei 13.146/2015.

Quadro 41 - Recursos para atender aos alunos com TEA na Educagéo Infantil

Recursos Pedagodgicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcgao

Painel psicomotor

Estimular a organizagéo espacial e percepgéo visual, além de
colaborar com o desenvolvimento da coordenacao motora.

Kits para o Ensino de Robdtica

Favorecer o raciocinio logico, introduzindo os conhecimentos e
conceitos de matematica, além de estimular a agilidade do
pensamento.

Papéis variados

Confeccionar recursos e materiais adaptados.

Material de coordenagdo motora
da linha Montessori.

Promover o aprendizado da realizagdo dos movimentos
articulados do corpo a fim de dominar os movimentos do corpo
no espago.

Quebra cabecas em 3d

Trabalhar o pensamento logico e sequencial. O quebra-cabeca
em 3D é um aliado para criangas com dificuldade motora, pois
além de mais resistente ele facilita o encaixe trazendo maior
autonomia para o aluno.

Kits para estimulo do
simbdlico

jogo

Promover a recriagao da realidade a partir de elementos que
sdo constituidos como sistema simbdlico. Por exemplo os
brinquedos estimulam a imaginagdo do aluno auxiliando na
interpretacdo do mundo a sua volta.

Livros pop-up

Sao livros ilustrados cujos recortes tridimensionais em papel se
movimentam ao abrir o livro ou passar as paginas, tornando a
leitura mais atrativa e despertando a atencao dos alunos.

Livros de montagem com imas.

Estimular a linguagem, o vocabulario e a coordenagao motora
fina, tornando a leitura mais prazerosa e com a atuagao direta
do aluno nas montagens.

Kits para experiéncias Laboratorio
de Ciéncias

Introduzir o contato com as reagdes quimicas, como as cores
primarias e secundarias, dentre outras.

Painel em madeira com o alfabeto
€ 0S numerais.

Auxiliar a alfabetizacao.

Instrumentos musicais

Auxiliar na melhora da comunicagdo atuando nas conexdes
auditiva e motoras do cérebro, desenvolvendo habilidades de
interacdo social, como também cognitivas, emocionais e
comunicacionais.

Caixa de escrita sensorial

Favorecer o estimulo sensorial, coordenagao motora fina para
o desenvolvimento da habilidade de escrita, correspondéncia e
pareamento do alfabeto.

Pote das Letrinhas

Promover o desenvolvimento das nogbes iniciais de
Jogo do Caracol e

matematica.

Promover o desenvolvimento do conteuddo dindmico,

estimulando o sentido visual do aluno.

Jogo das Vogais

Apresentar as vogais de forma ludica e interativa.

Trilha do Alfabeto

Trabalhar o conhecimento sobre as letras e nimeros de modo
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Recursos Pedagogicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcgao

a captar a atencao dos alunos.

Tapetes sensoriais

Trabalhar a reintegracdo sensorial no alunos com TEA, a fim
de minimizar o estresse causado pelo ambiente em seu
entorno.

Jogos sensoriais

Favorecer a exploragéo dos sentidos da crianga de modo a ser
ludico e prazeroso. Auxilia no equilibrio sensorial da crianga
com TEA.

Livros sensoriais

Estimular os sentidos da crianga, despertando-o para as
diferentes texturas, cheios e sons.

Adaptadores de lapis

Auxiliar a preensdo correta do lapis, contribuindo para a
coordenagdo motora fina e ajudando o aluno a corrigir e evitar
a aplicagao da forga incorreta dos dedos na caneta.

Adaptadores de punho

Promover mais firmeza e dire¢do ao movimento do punho e das
maos, facilitando assim a propriocepcao do aluno.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 42 - Recursos para atender aos alunos com TEA no Ensino Fundamental

Recursos Pedagodgicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcgao

Tangram

Contribuir para o desenvolvimento do raciocinio légico e
geomeétrico através da visualizagdo, percepgao espacial.

Material dourado

Favorecer o} aprendizado dos conceitos
matematicos representando as centenas, dezenas e as
unidades.

Escala Cuisenaire

Trabalhar adicao, subtragao, divisao e multiplicacao.

Tabuada

Favorecer a percepgéo dos niumeros e das regras matematicas.

Representacdo monetaria

Auxiliar no ensino do conceito de dinheiro, valores e o
desenvolvimento da autonomia na realizacdo de compras e
vendas.

Jogo de trilha

Trabalhar a sequéncia numérica e a relagao com a produgao da
escrita dos numeros.

Jogo “Mais ou Menos”

Favorecer o desenvolvimento da resolugao e da elaboragdo de
problemas matematicos com numeros inteiros, estimulando-os a
construirem estratégias mentais de solugao.

Desafio das fragdes

Contribuir com a compreensao do conceito de fragdes.

Shisima

Favorecer o desenvolvimento das habilidades como a atengao e
a concentragao.

Corrida de Menos

Favorecer a resolugao de problemas que envolvem subtragao.

Caca-Palavras

Auxiliar na associagao das letras e palavras em sequéncia.

Jogo Soletrando

Auxiliar o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Dominé dos nomes

Colaborar com a estimulagdo da memoria, pensamento logico e
sequencial.

Bingo com nomes e figuras

Auxiliar na associagao dos nomes das figuras correlacionadas,
realizando o pareamento e a assimilagéo.

Anagramas

Aucxiliar na formacgéao de palavras.
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Recursos Pedagogicos e de
Tecnologia Assistiva

Funcgao

Cara a Cara de Personagem
Misterioso

Trabalhar elementos da narrativa, repertério lexical de adjetivos,
uso e fungéo dos adjetivos.

Que verbo sou eu?

Aucxiliar o ensino dos Verbos na Lingua Portuguesa.

Volta ao mundo: entre verbos e
adjetivos

Trabalhar elementos da narrativa e classes de palavras.

Conto de mistério

Trabalhar elementos coesivos.

Caca aos conectivos

Auxiliar o ensino de géneros, principalmente os do tipo
argumentar, e a reflexdo sobre os efeitos de sentido
estabelecidos pelos itens linguisticos (conectivos) no texto.

Jogo De Tabuleiro Educativo E
Raciocinio Fungdes Executivas
Carimbras

Trabalhar o controle inibitério, flexibilidade cognitiva e memoria

Jogo Terapéutico Habilidades
Sociais

Trabalhar a identificagdo, e a nomeacgao das habilidades sociais,
como: assertividade; autocontrole; expressdo de afeto e
intimidade; manejo de conflitos e resolugao de problemas.

Jogo Batalha Naval

Aucxiliar no ensino de localizagdo, mobilizagao e associagéo de
pares.

Jogo Terapéutico Habilidades
Sociais

Trabalhar a interagéo social entre os alunos.

Quebra-cabecas Nosso Corpo
Humano

Contribuir com o reconhecimento das partes do corpo humano e
suas fungdes, trabalhando a coordenagdo motora,
reconhecimento do vocabulario e conceituagdo basica do
esquema corporal.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 43 - Recursos para atender aos alunos com TEA no Ensino Médio

Recursos Pedagogicos

Funcgao

Contando histérias e
aprendendo sobre narracdo e
sintaxe

Auxiliar no aprendizado das partes da narrativa, da analise
sintatica e de elementos basicos da oracéo.

Bau das palavras

Trabalhar os verbete de dicionario, a formacado de palavras,
significados e os sentidos das palavras.

Agir com as palavras

Trabalhar os géneros textuais, adequacao de registro formal e
informal, uso dos pronomes em géneros textuais.

Dinamica das ideias

Trabalhar os tipos de argumentacédo, conjuncgdes.

Que sujeito é esse?

Trabalhar analise sintatica, termos essenciais da oracao e tipos
de sujeito.

Batalha da pontuacdo: fato ou
fake?

Trabalhar a pontuagao.

Configurando a linguagem

Trabalhar figuras de linguagem e poema.

Jogo da memodria: o conto e o
tempo

Trabalhar os elementos linguisticos de marcacdo de tempo em
conto; modos, tempo, aspecto verbal; advérbios e preposigdes.

Dominé das Equacgdes do 1°
grau

Auxiliar na resolugéo de equagdes do 1° grau.

Estrela 26 (estrela magica)

Auxiliar no desenvolvimento de estimativas e calculo mental
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Recursos Pedagogicos

Funcao

envolvendo adi¢ao e subtragao.

Fanorona Contribuir com o desenvolvimento do raciocinio ldgico e intuitivo.
Mancala Contribuir com o desenvolvimento do raciocinio légico, nogdes
de proporgao e estratégia.
. Trabalhar a soma algébrica de numeros inteiros, e o
Jogo Matix 9 ’

desenvolvimento do calculo mental.

Pescaria de Equagdes do 1°
grau

Favorecer a resolugdo de equagdes do 1° grau, mentalmente;
relacionamento das linguagens em prosa e algébrica; aplicagao
dos conceitos de algebra e aritmética.

Jogos da Memdéria Elementos
Quimicos

Auxiliar no aprendizado dos elementos quimicos, estimulando a
memo©ria.

Jogo Didatico De Tabuleiro
Atomic - Quimica Nuclear

Promover o exercicio de modo pratico e dinamico dos
conhecimentos sobre a disciplina de quimica.

Roleta Quimica

Auxiliar o aprendizado dos elementos quimicos. O jogo é
composto por uma roleta que contém em sua estrutura, cations
e anions. Os alunos giram a roleta duas vezes obtendo um cation
€ um anion para fazer uma ligacao idénica. A cada acerto a equipe
ou jogador acumula pontos de acordo com o numero atémico
dos cétions e anions.

Kit de Modelo Molecular
Quimica Orgéanica e Inorganica
Estrutura Cientifica Construindo
LigacBes Atbmicas.

Contribuir com a autonomia, confianca e interesse, construindo
féormulas estruturais de varias moléculas de substancias
inorgénicas e organicas em livros de quimica.

Cytose: Um jogo de biologia
celular

Contribuir par o ensino da biologia celular. Os alunos podem
construir manualmente as enzimas, hormdnios e receptores e
brincam com proteinas, carboidratos, lipidios e DNA ou RNA,
como na aula de biologia.

Cytosis: Expanséo do Virus

Auxiliar o ensino da ac¢do do virus no organismo humano e a
compreensdo do sistema imune. O jogo permite que o0s
jogadores lutem contra trés virus principais; Influenza, Rhino
Virus e Ebola.

Jogo da memdria Estados e
Capitais

Auxiliar o ensino de geografia.

Conhecendo os Planetas

Auxiliar o desenvolvimento da atencéo, da discriminacéo visual,
e do ensino sobre os planetas e do sistema solar.

Kit Anatomia, Multicor

Auxiliar o ensino dos principais 6rgaos do corpo humano, suas
fungdes e localizagao.

Batalha naval

Auxiliar o ensino da matematica e da geografia.

Bingo Geografico dos Paises da
Europa

Trabalhar conceitos através da Cartografia, dos aspectos fisicos,
sociais e econémicos dos paises da Europa

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 44 - Recursos para atender aos alunos com TEA em todos os niveis de ensino

Recursos de Tecnologia
Assistiva

Funcgao

Plastificadora

Construir materiais especificos a partir do interesse do aluno
com TEA.
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Recursos de Tecnologia

Assistiva Funcao

Auxiliar os professores e alunos tanto na elaboragao das
Notebook propostas pedagdgicas, como os programas e plataformas
direcionado para o aprendizado interativo do aluno.

Impressora multifuncional Imprimir materiais acessiveis e adaptados para cada aluno.
Aucxiliar na comunicagao e no acesso as plataformas acessiveis

Tablets para o desenvolvimento dos conhecimentos curriculares e
informais.

Fonte:, El_aborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessivels

Pode-se observar que ha muitas possibilidades para atender ao aluno com
TEA dentro do espaco educacional de forma a favorecer seu desenvolvimento e
autonomia em todos os aspectos. Entretanto, cabe ressaltar que cada aluno é
anico, seja este com ou sem deficiéncia, e tem seu proprio tempo para o
aprendizado.

Durante o periodo de observacéo nas instituicdes de ensino basico, percebeu-
se que muitas vezes nenhum recurso disponivel nas salas de recursos atendia ao
aluno com TEA, sendo necessaria a confec¢do ou adaptacdo dos materiais pelo
préprio professor. Como o caso de uma professora que entendeu ser mais
estimulante e interessante criar um jogo semelhante ao “cara a cara” e ao invés de
trabalhar com personagens em desenho, ela optou por inserir fotos de pessoas
interligadas a familia do aluno em questéo.

Tal situacao reforca a importancia de ter profissionais especializados e
capacitados para atuar com o publico da educacéao especial em todas as etapas de
ensino, fazendo as escolhas adequadas para que os recursos funcionem como
suporte de acordo com cada necessidade para que haja a promocdo do
desenvolvimento desses alunos.

Em relac&o ao nivel superior, tendo em vista que se trata de um aluno com
mais autonomia e com conhecimento e experiéncia suficientes para ingressar na
educacéo superior, entende-se que esse aluno tem total condicbes de expor suas
necessidades especificas. Sendo assim, enquanto na educacao infantii e na
educacédo béasica os recursos devem ser custeados para estarem disponiveis ao
receber um estudante seja publico da educacéo especial, para que seja inserido

em seu processo educativo, no ensino superior o caminho pode ser inverso, pois
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trata-se de um aluno mais independente e com experiéncia a ponto de j4 chegar
nesse nivel com suas necessidades definidas.

Dessa forma, o Nucleo de Acessibilidade na universidade deve ter o
compromisso de ao receber esse aluno, conhecer suas especificidades e suas
necessidades para fazer a mediacdo com os professores de sala de aula e
providenciar, sob o financiamento do INCLUIR, os recursos necessarios para

atender a esse aluno.

5.4.6 O AEE para alunos com altas habilidades ou superdotagéo

Altas Habilidades e Superdotacdo (AH/SD) sao termos utilizados para
descrever individuos que apresentam desempenho superior em diferentes areas
do conhecimento, em comparacdo com a média da populacdo. Essas pessoas
possuem um potencial cognitivo acima da média e apresentam caracteristicas
como criatividade, capacidade de raciocinio abstrato, memodria excepcional,
facilidade de aprendizado entre outras.

A Politica Nacional de Educacédo Especial define com altas habilidades ou

superdotacao os educandos que:

[...] apresentarem notavel desempenho e elevada potencialidade
em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados:
capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica,
pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca; talento
especial para as artes e capacidade psicomotora (BRASIL, 1994).

Em 2015, a Lei n°® 13.234 altera a LDB para dispor sobre a identificacao,
cadastramento e o atendimento, na educacéo basica e no ensino superior, para 0s
alunos com AH/SD. Sendo possivel, quando comprovada de forma documental, a
aceleracéo do aprendizado para esse publico.

Ressalta-se que AH/SD néo se trata apenas de uma habilidade em especifico,
como ser bom em matematica ou musica, mas sim de um conjunto de habilidades
gue podem se manifestar em diversas areas do conhecimento. Entretanto, apesar
do potencial cognitivo superior, nem sempre essas pessoas sao compreendidas,
muitas vezes elas sofrem com a falta de estimulos adequados no ambiente
educacional e tém dificuldades de se enquadrar socialmente.

Barbosa e Fernandes (2019) alertam que a negligéncia em relacdo ao

atendimento adequado a um aluno com AH/SD pode resultar em frustragédo ou até
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mesmo um quadro de depressédo. Por isso, é fundamental que os profissionais da

educacéo estejam preparados para identificar e acolher esses alunos, promovendo

um ambiente inclusivo e estimulante para o seu desenvolvimento.

Os Quadros 45, 46, 47 e 48 trazem o levantamento dos recursos de tecnologia

computacional que favorecem o atendimento desses discentes em todos 0s niveis

de ensino.

Quadro 45 - Recursos para atender aos alunos com AH/SD na Educacgéo Infantil

Recursos Pedagoégicos

Funcao

Kit Analise Combinatéria

Trabalhar a relag@o entre imaginacéo e percepcgdo visual. A
andlise combinatéria se utiliza das variadas roupas para
estimular as criancas de forma ludica e criativa.

Lego Classic - Kit de Construgéo

Promaver a criatividade e a imaginacédo através dos blocos e
pecas para construgdo de objetos como carros, casas, avides
dentre outros.

Lifcasual Construcdo - Marble
run race track diy building
railway

Desenvolver a capacidade de imaginacdo, criatividade,
habilidade pratica, coordenacao e discriminacdo de cores.

Kiboule — Kit de construcdo de
formas geométricas.

Estimular a compreensdo espacial, corporal, e habilidades de
resolucdo de problemas logicos.

Mingzhe - Jogo de matematica
de equilibrio.

Estimular o ensino de matematica através da ferramenta de
contagem basica e habilidades matematicas introdutorias.

Blocos de construcdo de
atividades Stem - Conjunto
educacional motorizado.

Trabalhar e explorar as habilidades de ciéncia, tecnologia,
engenharia e matemética.

Kits de Ciéncias - Moinho de
Vento.

Estimular as habilidades de design e autoexpressao,
pensamento l6gico, espacial e coordenacéo motora fina.

Kit de Ciéncias Educacionais.

Promover o conhecimento do trabalho integrado do coracgéo e
dos pulmdes para troca de oxigénio, despertando na crianca o
interesse pelos conhecimentos das ciéncias bioldgicas.

Brastoy - Blocos de bastdes
constru¢do magnéticos.

Promover a criatividade, pensamento simbdlico e capacidade de
resolugdo de problemas proporcionando as criancas infinitas
possibilidades de criar modelos diferentes.

Qudai - Kit de materiais para
artes e oficios Diy.

Trabalhar habilidades artisticas. Os alunos podem criar suas
artes e artesanatos.

Jogo da Velha Triangular

Estimular o cérebro a construir novas formas de aprendizado a
partir dos diversos cruzamentos apresentados na formatacao
triangular das bolinhas.

Geoplano circular

Estimular a construcdo de poligonos inscritos, angulos centrais,
angulos inscritos, trigonometria e estudo de fra¢des, trabalhando
0s conceitos de geometria e ensino da matematica.

Kit Quebra Cabega Mapa do
Brasil: regibes, estados e
capitais.

Trabalhar a memorizacdo, atencdo, resolucdo de problemas,
pensamento critico, coordenacdo motora fina, leitura, geografia
e descriminagéo visual.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis
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Quadro 46 - Recursos para atender aos alunos com AH/SD no Ensino Fundamental

Recursos Pedagogicos

Funcao

Mingzhe - Kit Corpo Humano
Orgéos e Ossos, anatomia.

Trabalhar o ensino das ciéncias biologicas, promovendo, de
modo interativo, os conhecimentos sobre os 6rgdos humanos,
0ss0s, e explorar os mistérios do corpo humano.

Eryue Auxilio - Kit Didatico de
modelo molecular de quimica.

Trabalhar as ligagdes quimicas com o ensino da quimica
organica e inorganica.

Caixa de Observacao de Insetos
para Exploracdo - Visualizador
de ampliagdo, caixa de coleta de
insetos.

Promover a observagédo de pequenos insetos e plantas, para o
conhecimento cientifico no ensino da biologia.

Kiboule Stem - Robd Prédio para
Ciéncias de Engenharia.

Estimular os conhecimentos da matematica e de fisica. Os servo-
motores e o sistema de movimento de engrenagem atualizado
ajudam na atencdo, concentragdo, criatividade e raciocinio
I6gico.

Kits de Robds Solares -
Conjunto de Robdtica de
Energia solar Multifuncional.

Trabalhar o conhecimento da producdo da energia solar,
permitindo que as criancas aprendam sobre conceitos
educacionais e ambientais.

Amleso Robot Car Starter - Kit
de Robética Educacional.

Estimular o conhecimento sobre a internet da programacao,
codificacao, eletrénica e robotica.

Carrinho Dino - Monta e
Desmonta Construbots Mega.

Estimular habilidades motoras, coordenacdo e concentracéo,
flexibilidade cognitiva e imaginacéo.

Shamijina - Kit de Construcao de
Modelo Braco Robético

Trabalhar os conhecimentos de robdtica, e a funcionalidade das
ciéncias que o envolvem para a sociedade.

Robd de Agua Salgada - Green
Science, 4m, multicor

Estimular os conhecimentos cientificos de robotica.

Kidz Labs -
Hidraulico

Mega Braco

Desenvolver os conhecimentos dos mecanismos hidraulicos, da
robdtica, da matematica e da fisica.

Kit Astronomia

Desenvolver o aprendizado sobre tecnologia, engenharia e
matematica, com conceitos de astronomia e por meio de
atividades criativas.

Kit de Circuito de Fisica

Desenvolver o aprendizado sobre circuitos e componentes
necesséarios incluem baterias, caixas de bateria, condutores,
eletroimds e outros dispositivos que podem ajudar a gerar
corrente.

Desenvolver o aprendizado da ciéncia bioldgica e da energia
bioldgica.

Kit de Ciéncia de Energia
Biolégica

Canight 1 - Conjunto de
Microscépio.

Trabalhar a observacdo através do microscopio de estruturas
dos seres vivos, dentre eles células, plantas, bactérias e outros.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais

acessiveis

Quadro 47 - Recursos para atender aos alunos com AH/SD no Ensino Médio

Recursos Pedagogicos

Funcao

Teckeen - Kit de Osciloscopio

Desenvolver métodos de solugéo de problemas.

Kit de Aprendizado de Modelo
de Ciéncia Educacional
Eletricidade e Magnetismo
Conjunto de  Experiéncias

Desenvolver o0s principios basicos da experimentagdo
eletromagnética, trabalhando com fontes de alimentacéo,
magnéticas, ferramentas de reparo e todos os bolsos de
armazenamento, construcdo de projetos, circuitos em série,
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Recursos Pedagogicos

Funcao

Laboratérios de Ciéncia e Fisica
Eletricidade Basica.

circuitos paralelos, medicéo de resisténcia desconhecida, lei de
ohm, teste de inicializagdo, eletromagnético, pesquisa atual,
fabricacdo de relégios e gerador de manivela.

Projeto Tronco Edlico - Molde
para Experimentos Cientificos

Estimular o aprendizado através do conhecimento cientifico e da
pratica. O projeto de haste de navio de vento auxilia na
compreenséao dos principios basicos da eletricidade.

Kiboule Motor Stirling de Ar
Quente Motor

Estimular o aprendizado da roboética, mecatrdnica, mecanica,
fisica e matematica, com a producdo e experimentacao
cientifica.

Laboratérios de Fisica - Kit de
Aprendizado de Circuitos
Elétricos.

Estimular o conhecimento dos principios basicos do circuito,
eletricidade e magnetismo trabalhando com experimentos
laboratoriais.

Conjunto  Multidisciplinar -
Fisica, Quimica, Biologia e
Matemética.

Desenvolver o estudo de Ilaboratério multidisciplinar,
experimentos multidisciplinares sobre mru, mruv, mhs, queda
livre, trabalho, energia, conservacéo de energia, atrito, equilibrio,
lei de hooke, principio de arquimedes, calor, temperatura, luz,
espelho, reflexdo, refracdo, prisma, associacdes de resistores,
lei de ohm, resistor ndo 6hmico, circuitos mistos, poténcia
elétrica, circuitos ac, rc e cc, leis de kirchho2, campo magnético,
eletroimd, transformadores, eletromagnetismo, incertezas,
propriedades dos materiais, densidade, estados fisicos da agua,
misturas, propriedades das substéancias, acidos e bases, cinética
quimica, eletroquimica, pilha de daniell, estrutura atdmica,
fungbes organicas, solos, &agua, mofo, fungos, bactérias,
sementes, flor, células, enzimas, visao, lentes, trigonometria,
grau, radiano, quadrantes, seno, cosseno, tangente, circulo
trigonométrico, fungcdo afim, coeficiente angular, funcéo
guadrédtica, etc.de acdo: fisica, movimentos, variagbes e
conservacdes, calor, ambiente e usos de energia, imagem,
equipamentos  elétricos, quimica, reconhecimento e
caracterizac@o das transforma¢des quimicas, constituicdo da
matéria, quimica e litosfera, biologia, identidade dos seres vivos,
interacdo entre os seres vivos, diversidade da vida, qualidade de
vida, matematica, algebra, fungdes, trigonometria.

Conjunto Biologia para Genética

Desenvolver o estudo experimental, no laboratério de biologia,
realizando experimentos de biologia sobre: heranca autossémica
dominante e recessiva, probabilidade, regra do “e” e regra do
“ou”, cruzamento genético, quadro de punnett, daltonismo,
genes, populagdes, colonizacdo, variabilidade genética, selecao
natural, darwinismo e lamarkismo.
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em materiais
acessiveis

Quadro 48 - Recursos para atender aos alunos com AH/SD em todos os niveis de ensino

Recursos de Tecnologia

Computacional TUEER

Auxiliar os professores e alunos tanto na elaboracdo das
Computadores propostas pedagdgicas, como o0s programas e plataformas
direcionado para o aprendizado interativo do aluno.

Auxiliar os professores e alunos tanto na elaboragdo das
Notebooks propostas pedagodgicas, como os programas e plataformas
direcionado para o aprendizado interativo do aluno.

Auxiliar os professores e alunos tanto na elaboragdo das
Tablets propostas pedagdgicas, como o0s programas e plataformas
direcionado para o aprendizado interativo do aluno.

Impressora Multifuncional Imprimir materiais adaptados para cada aluno.
Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa em empresas especializadas em tecnologia.

s

Cabe ressaltar que, além dos recursos listados, € interessante 0 uso de
programas baseados em inteligéncia artificial, robdtica, mecatronica e automagao.
Para as habilidades artisticas e esportivas, as parcerias com escolas de artes,
universidades e programas esportivas podem contribuir de forma significativa com
o desenvolvimento dos alunos com altas habilidades ou superdotacao.

Embora muitas vezes esses alunos ficam invisiveis no ambiente educacional,
€ preciso estar atento ao potencial deles, de modo a respeitar e valorizar seus
talentos, investindo em um ambiente que incentive o desenvolvimento e sua
realizacdo pessoal. Somente assim, € possivel que essas pessoas possam

contribuir de maneira brilhante com a sociedade.
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6 CONCLUSAO

Os conceitos do CAQ e do CAQIi estdo previstos, na Constituicdo Federal e
em outros documentos normativos, como referéncias para o financiamento da
educacdo basica, com vistas a garantir condicfes adequadas a oferta do ensino de
qualidade nas escolas publicas. O CAQi consiste no total do custo dos insumos
indispensaveis ao processo de ensino-aprendizagem, o qual deve ter o valor
aumentado progressivamente.

Desde 2019, a Campanha Nacional pelo Direito a Educagcdo se uniu ao
Laboratério de Dados Educacionais utiliza o Simulador de Custo-Aluno Qualidade
(SimCAQ) como instrumento para o célculo do CAQi, considerando os parametros
pré-definidos para estimar os valores. Na versdo atual do simulador, sdo
contemplados os célculos do custo aluno-qualidade da creche, pré-escola, ensino
fundamental (anos iniciais e anos finais), ensino médio e educacéo de jovens e
adultos (EJA). Entretanto, devido as especificidades do publico da educacao
especial, essa modalidade de ensino nao € contemplada para o calculo.

Nesse sentido, a proposta da tese foi criar subsidios teéricos para o calculo
do custo do publico da Educacéo Especial no Ensino Basico e no Ensino Superior,
de modo a assegurar 0s recursos iniciais necessarios a garantia da educacao de
gualidade para esses alunos. Para tal, estabeleceu-se quatro objetivos especificos
para alcancar o objetivo geral.

O primeiro objetivo especifico pretendeu buscar na literatura estudos
relacionados ao custo do aluno da educacao especial. Identificou-se a escassez de
trabalhos que considerem as especificidades do publico em questao e abarquem,
no calculo, os insumos, recursos pedagdgicos, de tecnologia assistiva e recursos
humanos que sdo fundamentais para atender as suas necessidades educacionais,
confirmando a importancia de pesquisas sobre a tematica.

O segundo objetivo especifico teve foco na investigacdo sobre como os
alunos da educacéo especial sdo atendidos nas escolas regulares do municipio de
Rio Bonito. Verificou-se que o municipio possui, no Plano Municipal de Educacéo,
estratégias para a melhoria da educacdo especial que se alinham ao que é
delineado na Meta 4 do PNE e, de maneira geral, busca cumprir as propostas

estabelecidas.
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Entretanto, notou-se, a partir das entrevistas com professores das salas de
recursos multifuncionais e da observacéo durante as visitas, que as escolas néo
estdo estruturadas o suficiente para receber o publico da educacédo especial. Os
recursos disponiveis estdo defasados ou sucateados. O material, na maioria das
vezes, € confeccionado pelo professor para atender, de alguma forma, a
necessidade do aluno. Outra questdo a destacar € a dificuldade dos gestores em
gerir a verba disponibilizada para fins de acessibilidade. A falta de conhecimento
técnico desses profissionais implica a compra de recursos inadequados as
especificidades dos estudantes, configurando desperdicio de dinheiro publico.

No ambito do ensino superior, o0 terceiro objetivo especifico buscou
compreender a implementacéo do nucleo de acessibilidade e inclusédo na UNIRIO
e como é realizado o atendimento educacional ao aluno da educac¢ao especial.
Constatou-se que as condi¢cdes de permanéncia do publico da educacao especial
estdo muito aquém do ideal em termos de infraestrutura, curriculo, materiais
acessiveis, profissionais capacitados (docentes e técnicos administrativos) e
recursos de tecnologia assistiva que atendam a esses estudantes de forma
adequada. Sendo assim, o estudo confirmou que a forma como s&o geridos 0s
recursos disponibilizados pelo Programa INCLUIR ndo atende as reais
necessidades dos alunos da educacdo especial para que se garanta o objetivo
principal do programa que é a promocdo da acessibilidade, da inclusdo e da
participacéo desse publico na educacao superior.

Embora seja preconizado pelo INCLUIR, desde 2005, a estruturacdo de um
Nucleo de Acessibilidade que preste os servicos do Atendimento Educacional
Especializado, na UNIRIO, esse nucleo s6 apareceu nos documentos oficiais da
instituicdo em 2021 e ainda se encontra em processo de organizacdo. Processo
gue foi interrompido devido ao momento pandémico no pais e que retomou em
2022, mas que ainda ndo se consolidou nem com um espaco fisico adequado nem
com profissionais especializados que possam se dedicar exclusivamente aos
servicos do nucleo.

Entende-se que essas sejam algumas das razGes para que pouquissimos
alunos conhecam a existéncia do NAI e, principalmente, para que serve. E
relevante também salientar que a constituicdo do nucleo se deu por conta do
voluntarismo dos gestores e ndo por conhecimento técnico para trabalhar com o

publico em questédo. A falta de especializacdo dos profissionais atrelado aos cortes
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de verbas para a educacgdo, que impossibilita a contratacdo de pessoal
especializado para atuar no nacleo, mostram-se determinantes para a morosidade
da atuacao efetiva deste setor na universidade.

Por fim, o quarto objetivo especifico teve o foco de categorizar os recursos
pedagdgicos, de tecnologia assistiva e humanos iniciais que sdo necessarios para
atender aos alunos com deficiéncia visual, auditiva, fisica, intelectual, TEA e altas
habilidades ou superdotacdo em todos os niveis de ensino. O levantamento
contribui com subsidios que servirdo de parametros para calcular o custo desses
estudantes, na medida em que tais recursos favorecem para a promocdo do
processo ensino-aprendizagem, de acordo com suas caracteristicas.

Para o célculo do custo desse publico, entende-se a necessidade dos
mesmos parametros ja usados pelo simulador, obviamente, adaptados a realidade
do atendimento a esse publico. Por exemplo, o tempo de planejamento do professor
gue atua na sala de recursos multifuncionais ndo pode ser o mesmo destinado ao
professor da sala regular, pois o professor do AEE precisa elaborar o plano
individualizado de cada aluno em conjunto com os demais profissionais envolvidos
a esse atendimento. Pensar a organizacdo do atendimento levando em conta o
namero de alunos que sado atendidos por horario e no contraturno. E outras
adaptacdes que devem ser consideradas ao constituir os indices de calculo para
cada parametro dessa modalidade de ensino. Nessa perspectiva, ratifica-se a
importancia de construir tais parametros em dialogo com gestores da educacao

para aproximar-se, ao maximo, de suas realidades.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Sob a égide da problematica aqui demonstrada, apds serem evidenciados o
objetivo geral e especificos do objeto de pesquisa, investigou-se 0S recursos
pedagdgicos, humanos e de tecnologia assistiva iniciais que sdo necessarios para
atender a um estudante com deficiéncia no ambiente educacional da educacao
infantil & educacao superior. Este estudo atende ao item 4.10 da meta 4 do Plano
Nacional de Educacao (PNE) que propde a fomentacao de pesquisas voltadas para
o desenvolvimento de metodologias, material didatico, equipamentos e recursos de
tecnologia assistiva, com vistas a promoc¢do do ensino e da aprendizagem, bem
como das condic¢des de acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia.

Apesar das prerrogativas, evidentes nas legislacfes, que garantem o acesso
do publico da educacéo especial aos recursos de TA, pedagdgicos e humanos
conforme estabelecidos na LBI, €& factivel perceber que alguns recursos,
principalmente, os considerados de alta tecnologia ndo estdo disponiveis nos
ambientes educacionais, possivelmente, devido ao elevado valor para sua
aquisicdo. Isso nos leva a refletir sobre a necessidade de reorganizacdo das
prioridades em relacao a disponibilizacdo dos recursos para o AEE, assim como o
custo para mobiliar esses espacos com recursos materiais e humanos o mais
adequado possivel para cada deficiéncia.

Atualmente, no mercado, € grande o nimero de recursos que contribuem para
a autonomia e independéncia da pessoa com deficiéncia ou altas habilidades e
superdotacdo no ambiente educacional. No entanto, por muitas vezes, ndo sao
recursos de facil acesso para compra. Sdo produtos encontrados somente em
empresas especializadas, as quais dificultam até a consulta de preco, pois, além
de ndo estar explicito em seus sites, sdo exigidas varias etapas de cadastro antes
de informar o valor de determinado produto, o0 que 0s torna quase inacessiveis para
uma cotacao, por exemplo.

Ainda assim, neste trabalho, elencou-se 0s recursos basicos para compor as
salas de recursos e salas regulares da educacao infantil ao ensino superior com o
intuito de favorecer o aprendizado e desenvolvimento dos alunos da educacao
especial com a intencdo de contribuir com futuros estudos para o célculo do custo
do publico da educacao especial e dar subsidios aos gestores para 0 uso da verba

recebida em prol desse publico na escola e na universidade.
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Além disso, este estudo se apresenta como um material importante de apoio
e de capacitagdo aos profissionais que atuam com o publico da educagédo especial,
desde a educacéo infantil ao ensino superior. Serve de auxilio ao professor ou ao
gestor no momento de decidir pela compra do recurso que seja mais adequado
para garantir a acessibilidade ou a participacdo efetiva do aluno. Principalmente,
porque, muitas vezes, esses profissionais n&o tém conhecimento sobre os recursos
especificos, disponiveis no mercado, que atendem as caracteristicas da
deficiéncia, e acabam usando a verba de forma néo eficaz,

Sobre essa questdo, entende-se também a necessidade de rever as
normativas que regem o uso da verba destinada a educacdo especial tanto na
educacdo béasica, quanto na educac¢dao superior. Primeiro porque, muitas vezes, ndo
se tem clareza sobre as possibilidades de gasto desse aporte, o que dificulta sua
gestdo. Depois, porque 0 engessamento das regras para sua administracao
impossibilita a aquisicdo do que realmente é prioridade em certos momentos. Por
exemplo, a compra de um recurso de tecnologia assistiva pode ser inviabilizada
guando o valor disponivel na instituicao se referir a verba de custeio e nao a verba
de acessibilidade e vice-versa.

Outra situacdo que se destaca, é a falta de conhecimento dos gestores ou a
limitacdo das regras impostas para gerir os recursos do Programa INCLUIR. Apesar
da restricdo orcamentaria que assola a educacao brasileira, constatou-se que a
universidade dispde de verba, destinadas pelo INCLUIR, que seria suficiente para
a compra de equipamentos de tecnologia assistiva que viabilizariam a participacao
efetiva dos alunos durante a vida académica.

Oportunamente, cabe mencionar que dentro do quadro técnico da UNIRIO
contabilizam os servidores com o cargo de Técnico em Assuntos Educacionais. Por
natureza do cargo, tratam-se de profissionais que possuem licenciatura em alguma
area da educacdo e que compete como atribuicdo, dentre outras, o trabalho em
conjunto com os coordenadores e professores de cursos para a reestruturacéao de
curriculo.

Apesar da crescente perda desses profissionais sem a imediata reposicao, é
notorio, dentro da universidade, que alguns deles estdo deslocados de suas
funcdes, atuando por vezes em secretaria de cursos exercendo funcgbes

administrativas, o que denota grande desperdicio de mdo de obra especializada
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gue poderia ser de grande valia para o planejamento e execugédo de acdes voltadas
para as necessidades do publico da educacédo especial na universidade.

Assim sendo, € sugestado deste estudo que, apesar da escassez deles, esses
profissionais sejam redimensionados e capacitados, por meio de cursos de
formacdo com teméticas relacionadas a atuacdo com estudantes da educacédo
especial, para que sejam multiplicadores, setoriais e institucional, deste saber na
universidade. Certamente, estratégia como esta, sera capaz de minimizar algumas
barreiras enfrentadas por essas pessoas, principalmente, as atitudinais que por
vezes sdo cometidas por falta de conhecimento de como lidar com determinadas
especificidades impostas por uma deficiéncia, por exemplo.

Nesse caminho, tem-se a intencao de levar ao conhecimento do Ministério da
Educacdo a demanda, identificada nesta pesquisa, do publico da educacéo
especial na universidade, e propor um curso de capacitacdo sobre o uso da verba
do Programa INCLUIR e suas possibilidades de gasto, promovido por este 6rgéo,
as técnicas em assuntos educacionais que, hoje, atuam no Nucleo de Assuntos
Pedagadgicos e Educacionais (NAPE), da UNIRIO. Desta forma, essas profissionais
terdo competéncia para capacitarem o0s gestores da UNIRIO e de outras
universidades federais do Brasil a administrar de forma eficiente a verba do
programa.

E ingénuo associar todas as dificuldades de acessibilidade, presentes na
universidade, a fragilidade das normas para o uso da verba do INCLUIR. Sem
duvida, trata-se de um conjunto de questdes que impediram ou impedem a
estruturacdo de uma universidade acessivel e inclusiva, algumas ja discutidas
neste trabalho, e outras que merecem novas pesquisas.

No entanto, ampliar as possibilidades de gasto da verba do INCLUIR e investir
na capacitacdo de gestores para sua administracdo, tendo como premissa,
principalmente, a autonomia universitaria e a proximidade com esses alunos,
buscando o dialogo para entender suas necessidades, é fundamental para que se
promova a inclusao “de verdade”. Pois, 0 acesso a universidade é s6 uma porta
gue se abre, mas de nada adianta se esses alunos nao tém suas necessidades
atendidas para que possibilite a concluséo do curso.

Dispor de recursos e profissionais especializados no atendimento ao aluno
com deficiéncia é fundamental para favorecer seu desempenho e sua autonomia

no ambito escolar e na vida. O planejamento e a organizagéo para aplicacdo dos
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recursos publicos tornam-se tdo importante quanto a sua disponibilidade, pois, ao
contrario, é desperdicio de dinheiro e de esforcos em a¢bes que ndo contribuem
para o sucesso dos objetivos da politica publica - a melhoria da educacao.

Embora o financiamento para a educac¢éo basica e para o0 ensino superior seja
provido por fontes diferentes, é notéria a aproximacao da problematica entre os
niveis e as etapas de ensino, especialmente ao identificar a falta de capacidade da
gestdo, seja da educacédo basica ou da educacao superior, em administrar a verba
recebida destinada a incluséo do publico da educacéo especial.

Espera-se com esse estudo nortear a comunidade académico-cientifica e os
gestores da area de educacdo, para a construcdo de acdes e praticas de inclusao
gue sejam harmbnicas as politicas publicas, considerando-se aqui a eficiente
aplicagéo de verba publica em sua esfera governamental e as reais necessidades
dos alunos do escopo desta pesquisa, para a constituicdo de uma educacao publica
de qualidade, sob uma forma digna e igualitaria, como preceitua o Art. 5° da
Constituicado Federal, lei magna brasileira.
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9 APENDICES E ANEXOS

9.1 APENDICES

A. Carta de anuéncia para autorizagao de pesquisa no municipio de Rio Bonito
B. Carta de anuéncia para autorizacéo de pesquisa no CCET — UNIRIO

C. Carta de anuéncia para autorizagao de pesquisa no CCH — UNIRIO

D

. Carta de anuéncia para autorizacdo de pesquisa no NAI — UNIRIO

m

Termo de consentimento livre e esclarecido
F. Roteiro de entrevista semiestruturada — Profissionais da Educacao Béasica
G. Roteiro de entrevista semiestruturada — Gestores da Educacéo Superior

H. Roteiro de entrevista semiestruturada — Discentes da Educacgéo Superior
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9.1.1 APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA RIO BONITO

Urrearnbinde
Federal
Flamiieaveds:

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAD DE PESQUISA

ALINE ALVES AMARAL

Solivitamos astorizscic desta SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
DE R BONITO para realizacio da Pesquisa de Dovtorndo com o titulo: “Um madelo
Cuasto Abano-Qualidade Inickal parn o5 slunes piblico da Edecagio Especial” proposta
pela pespaisadora Flavia Vamol de Freitas, douloranda do Curso de s Graduagio em
Ciéncias, Tecnologins e Inchasdo ~ PGCTIn da Universidade Federal Fluminense sah
orientagio da Profa Dra. Edaclia Mascaremhas Foamandes.

Com o objetivo de coletar dados para a pesquisa em guestio, solioiamos também
i garastin da infracstrucura pars 2 realizegio segura da pesquiss em suss dependéneins ¢
aulorza@Eie para goe o noms dista instilnGEo comsle ng pesgaisa final bem coma am
fuheras publicaghes & evenins cientificos

Russaltamos gue os dadas calelados estardio de acondo com a Resalughio n® 466012
dor Canselho Macional de Saide (CNE) gue trata da pesgaisa envilvendo Seres Humanos.
Ressaltnmos ainda que e5tn autonizacks csth condicionada & aprovacho final da pesgaisa
pele Comilé de Etica em Pesquisa, respomsivel por sua avalisgio,

Ma cenesn de contarmos com a colabomgde ¢ empenho desta Insticoigha,
apradecomos  anbecipadamenty 4 glenEo, Lando 4 disposide para quaisguer
esclarecimentos adicsonais gue se fizerem necessirios.

Eio die Janeire, 10 de selembro de 2001,

_,'-.'Illl.'llll- v, e Lol

Flavia Vamsol de Freilas

Pesquisadiom Responzivel pela pesquiza

DECLARACAD
Declarames gue auborizamas e assumimas a co-responsabilidade pela realizagio da
referida pesquisa. Temas comhecimento e nos compramefemas & CUOmpair 4s nmmas glicas
vigeries no Brasil Temes conheciments também e cancordamos oom o parecer £tica da
instituigdo proponenie £ gamntimos a infrestrutun para & realizagéo segurn da pesguisa
em moashs dependéncing.
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9.1.2 APENDICE B — CARTA DE ANUENCIA CCET - UNIRIO

ﬁ Urivarsidada
Fedsral
Flamirards
CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAD DE FESQUISA

PROF. DR. SIDNEY CUNHA DE LUCENA

Sulicitamnos astorizacio doste Contro de Ciéndcias Exatas o Tecnologias — CCET
da Universidode Federal do Extado do Rio de Janeire para realizacio da Pesgaiza de
Dourorado com o thule; “Uem modele Custo Aluso-Chalidade Indcial pam oo alusds
piblice da Edecadiio Especial™ proposta pela pesquissdora Flavia Vamsol de Freilas,
dpgztorandz do Curso de Pos Graduacka em Cigncias, Teonologins e Incheséo - FGCTIn
da Unsversidade Federal Flumimemse sob omvenagio da Frofa, Dra, Edscléa Mascarenhas
Femandes.

Com o objetive de coletar dados parm a pesquiss em questlo, soliciinmaos tnmbsdém
a parantia da infrassirutura para a realizsglio segura da pesguisa em suss dependéncias @
putorizngde pera que o neme desin instibaigho comste ne pesquise fingl, bem como em
fuburas publicagies ¢ cventos caemtificos

Ressaliamos gue os dados ooleiados estardo de acordo com 2 Besolugdo n® 46612
do Congelho Macional de Sedde (CMNS) que trata da pesgaisa envolvenda Seres Humanes,
FRessallamos ainds que éxla autorisag@o ostd condicionada i aprovagio final da pesgaisa
pelo Comitd de Frics em Pesquisa, responsbvel por sus avalingdo.

Na corteen do contammos com a eolaboraE@e ¢ empenho desta Tnstitoigio,
agradecemns antecipadamerde o siengdo, fioando 4 disposigie parn quaisguer
esclarecimentos adsckonaie gue se fizerem nocessinios,

Fio de Janeiro, 15 de setembro de 2021,

.-'.-."IEI-.-'::'. .‘-E'..-m.:l:_ '-'l! .-'..""F"
Flavia ¥armol de Freiins

Pesquisadora Responsivel pala pisguisa

DECLARACAD

Declarames que autorizamos ¢ assumimas a co-responsabilidade pela realizeglio da
referida pesquiss. Temns conhecimento @ nos compromEiEmaas 4 CumpaT &8 Normas Hicas
vigemies i Brasil. Temes conhecimento também e eoneordames eom o perecer ico da
irstiruigho proponesie ¢ garartimos. a infraesirurura pars & realizagho segura da pesquisa
em podsas dependincias,

i e L T
AW gl W
g7

'-“‘;HF.-J

Decano do Cenmo de Cifnclas Exats ¢ Tronologlas
Universidade Federal do Estadi do Bis de lamsiro
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9.1.3 APENDICE C — CARTA DE ANUENCIA CCH - UNIRIO

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAD DE PESQUISA

NILTON JOSE DOS ANIOS DE OLIVEIRA

Solicitamos autorizacio deste Centre Je Cidneias Humanas da Usoversidade
Federal do Estade do Rie de Janeire para realizacdo da Pesquisa de Doutorado com o
titula; “Lim modele Cusie A leso-Oualidade Inicial pars os alunos plblico da Educagho
Espeecial” proposta pela pesguisadors Flavia Varmio] de Freitas, dostoranda do Carso de
Pas Groduagdo em Ciéncias, Tecnobogias ¢ Inchusdo ~ PGCTIn da Universidade Federal
Fluminense sob orienta:do da Prafa Dra, Edicléa Mascarenhas Femandes

Com o objetive de coletar dados para a pesquisa em questio, solicnamos tambZém
& garantia da infraestrucara para a reslizegfio segura da pesquise em suis dependéneias ¢
sulonzsgEie para goe o ninm desta ingtibnglo comsie na pesgaisa final bem coma em
futwras puhlicapfies & eventos cientificos,

Ressaltamos gue os dados colulados estardo de acordo com a Resolughio n® #6601 2
dir Conselho Macional de Sadde (CME) que irat da pesgaisa envolvendo Seres Humance.
Reszalnmns alnda qoe estn autonizagho esth condicionada & aprovagho final da pesguaizn
pil Comild de Etica em Pesquisa, mespomsivel por sua avalisg@o.

Ma ceneza de contarmes com a colaboragde ¢ empenhe desta Instionigho,
agradecemos  anbecipadamenie a slengie, Goando 4 dispesiEe para quaisguer
esclarecimentos adicsonais gue se fizerem necessirios.

Bio de Janeiro, 06 de setembro die 2021,

Flapaa v e Fafs,

Flavia Vamol de Freilas

Pesquisador Responsdvel pela pesquisa

DECLARACAD
Declarames gue autorizamas e assumimos a co=responsabilidade pela realizagio da
referida pesquisa. Temas conhecimento 2 nos compromelemas & CUMpaT is nomaas clicas
vigentes no Brasil. Temes conhecimenta também e concordames com o parecer tico da
instituigdo proponenie € garantimas a infraestrutura para a realizagdo segura da pesguisa
em nossis dependéneing,

g

|t i _.-uf_..-..r--....,-_,d-r.n.. 1

Fewl. Er. ™ = Pouk des Asjes de {5lrrica
(=T " I=h,]

P it e o, wilei Bl WO HILTON HOEE S de bivwi
OS5 ANIDS DE e wmmon
Decang o Ceniro de Ciéncias Humanas CILWEIRADI I 'f..":"",;.j'ﬁ’.'.ﬁ"”
Limivemrmidade Foderad do lessdo do B de loeim.— qpay997 18D T
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9.1.4 APENDICE D — CARTA DE ANUENCIA NAI - UNIRIO

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

PROF. DR. RONALDO DA SILVA BUSSE

Solicitamos autorizag@o deste Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) para realizagio da Pesquisa
de Doutorado com o titulo: “Um modelo Custo Aluno-Qualidade Inicial para os alunos
publico da Educagdo Especial” proposta pela pesquisadora Flavia Varriol de Freitas,
doutoranda do Curso de Pés Graduagd@o em Ciéncias, Tecnologias e Inclusdo — PGCTIn
da Universidade Federal Fluminense sob orientagdo da Profa Dra Edicléa Mascarenhas
Fernandes.

Com o objetivo de coletar dados para a pesquisa em questio, solicitamos também
a garantia da infraestrutura para a realizagdo segura da pesquisa em suas dependéncias e

autorizagdo para que o nome desta instituicdo conste na pesquisa final bem como em
futuras publicagdes e eventos cientificos.

Ressaltamos que os dados coletados estardo de acordo com a Resolugao n°® 466/12
do Conselho Nacional de Satide (CNS) que trata da pesquisa envolvendo Seres Humanos.
Ressaltamos ainda que esta autorizag3o esté condicionada a aprovac@o final da pesquisa
pelo Comité de Etica em Pesquisa responsavel por sua avaliaggo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdio e empenho desta Instituigdo,
agradecemos antecipadamente a atengdo, ficando a disposicio para quaisquer
esclarecimentos adicionais que se fizerem necessarios.

Rio de Janeiro, 15 de setembro de 2021.

Havia i de ful5,
Flavia Varriol de Freitas
Pesquisadora Responsével pela pesquisa

DECLARACAO

Declaramos que autorizamos ¢ assumimos a co-responsabilidade pela realizagio da
referida pesquisa. Temos conhecimento € nos comprometemos a cumprir as normas ¢ticas
vigentes no Brasil. Temos conhecimento também e concordamos com o parecer ético da
institui¢do proponente e garantimos a infraestrutura para a realizagdo segura da pesquisa
em nossas dependéncias.

,Q’;\‘p( } Ronaldo da Silva Busse
b @“M&' SIAPE 2331484
Ronaldo da Silva Busse DPAE - DIRETOR

Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
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9.1.5 APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificagao:

O (A) Sr. (%) esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa “Subsidios para o
calculo do custo do publico da Educacdo Especial na educacdo basica e no ensino superior:
necessidades e possibilidades”, de responsabilidade da pesquisadora Flavia Varriol de
Freitas, que usara os dados para conclusao de sua tese de doutorado na Universidade Federal
Fluminense. O contato com a pesquisadora pode ser feito por meio de telefone, cujo nimero:
(21) 97959-9880 ou por e-mail: flaviavarriol@gmail.com ou flaviavarriol@id.uff.br

Informag0es sobre o estudo:

Esta pesquisa visa construir uma diretriz para o calculo do custo dos alunos publico da
educacéo especial incluidos na educacgdo publica do ensino basico ao ensino superior com
base no CAQi e para isso, precisa entender os insumos tecnolégicos e humanos que 0s
estudantes com deficiéncia demandam para que seja garantido o processo educacional com
qualidade. A pesquisa devera ser realizada por meio de entrevistas, que poderdo ocorrer
presencialmente, ou, caso seja necessario devido a pandemia de Covid-19, por meio de
video, WhatsApp ou outro meio digital que mais confortavel for ao entrevistado. As
entrevistas ocorrerdo em grupo, quando os participantes aceitarem. Caso algum participante
queira manter total anonimato e prefira fazer a entrevista individualmente, assim sera
procedida. As respostas e analises das observacoes serdo analisadas e servirdo de base para
construcdo da minha tese. As conclusdes das analises das entrevistas serdo apresentadas no
texto da tese o que, portanto, podera resultar em divulgacdo. Essa autorizagdo permitira ao
pesquisador coletar dados e publica-los, bem como suas analises, sem citar os nomes dos
participantes, portanto, com a previsdo de garantia do anonimato e do sigilo. No entanto,
mesmo que sem intencdo, alguns danos minimos podem ocorrer aos participantes da
pesquisa, tais como: 1) Constrangimento ao responder as perguntas da entrevista; 2)
Desconforto; 3) Medo; 4) Vergonha; 5) Estresse; 6) Quebra de sigilo, 7) Cansaco ao
responder as perguntas e 8) Quebra de anonimato. Os participantes da pesquisa que vierem
a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou nao
neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tém direito a indenizacgdo, por parte do
pesquisador. A indenizacgdo sera decidida em comum acordo entre as partes. Sua participacdo
é voluntaria e este consentimento podera ser retirado a qualquer tempo, sem prejuizos a
continuidade das atividades. Estdo garantidas a confidencialidade das informacdes geradas
e a privacidade do sujeito da pesquisa, assim como o direito de acesso aos resultados da
pesquisa

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal Fluminense (CEP/UFF)

O Comité de Etica em Pesquisa € um colegiado responsavel pelo acompanhamento das acdes
deste projeto em relacdo a sua participacao, a fim de proteger os direitos dos participantes
desta pesquisa e prevenir eventuais riscos. Assim, 0s CEPs procuram defender a dignidade
e os interesses dos participantes, incentivando sua autonomia e participacdo voluntaria. Esta
pesquisa esta relacionada ao “Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Sociais, Sociais
Aplicadas, Humanas, Letras, Artes e Linguistica” (CEP — Humanas) — Campus da UFF da
Praia Vermelha — Instituto de Fisica — 3° andar (Torre nova) - Niterdi — RJ. Telefone:(21)
2629-5119 — Email:cephumanasuff@gmail.com
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A participacdo serd livre e voluntéria, sendo liberado a qualquer momento, aquele(a) que
desejar ndo participar. Duvidas e informac6es de riscos beneficios, e outros assuntos sobre

0 estudo poderdo ser obtidas quando desejar, atraves do e-mail e do telefone da pesquisadora,
que estdo acima colocados.

Eu, , RG n°
, declaro ter sido informado e concordo com a sua participagdo, como
voluntario, no projeto de pesquisa acima descrito.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do participante
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9.1.6 APENDICE F — ROTEIRO ENTREVISTA — EDUCACAO BASICA

. Qual o nome da Instituicao?

. Quantos alunos publico da Educacédo Especial estdo matriculados na instituicdo?
. Quantos alunos sao atendidos no AEE?

. Como sao organizados os horarios dos atendimentos do AEE?

1

2

3

4

5. Quais as deficiéncias apresentadas pelo publico do AEE?

6. Possui alunos com altas habilidades/superdotacédo? Quantos?

7. Quais os recursos estdo disponiveis na Sala de Recursos Multifuncionais?

8. Os recursos disponiveis nas salas de recursos séo suficientes para atender as
especificidades dos alunos? Por qué?

9. Sente falta de algum recurso que poderia atender melhor a alguma
especificidade de seus alunos? Se sim, qual/quais?

10. Dentre os Recursos Humanos, quais sao os profissionais que fazem parte da
equipe para atender aos alunos publico da Educacéo Especial.

11. Os profissionais que atuam no AEE possuem formacéo continuada?

12. Qual a maior dificuldade encontrada para o atendimento aos alunos publico da
Educacao Especial?

13. O que vocé entende por tecnologia assistiva?

14. Deseja acrescentar algo?
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9.1.7 APENDICE G - ROTEIRO ENTREVISTA — GESTORES EDUCACAO
SUPERIOR

1. A instituicdo possui algum Nucleo que acompanhe os alunos publico da
Educacédo Especial? Se sim, qual o nome do Nucleo?

2. Qual a atuacao do Nucleo?

3. Como se consolidou o Nucleo na Instituicdo?

4. Qual a maior dificuldade encontrada para o atendimento aos alunos publico da
Educacéo Especial?

5. Quais os profissionais atuam no Nucleo?

6. O Nucleo possui espaco fisico?

7. Possui uma caracteristica interdisciplinar?

8. O que vocé entende por tecnologia assistiva?

9. Quais os recursos estéo disponiveis na instituicdo para atender as necessidades
dos alunos publico da Educacdo Especial (alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo)?

10. Sente falta de algum recurso que poderia atender melhor a alguma
especificidade de seus alunos? Se sim, qual/quais?

11. Deseja acrescentar algo?

203



9.1.8 APENDICE H - ROTEIRO ENTREVISTA — DISCENTES EDUCACAO
SUPERIOR

. Género:
. Cidade / Estado de residéncia:
. Possui Altas Habilidades/Superdotacéo?

. Possui Transtornos Globais do desenvolvimento?

1

2

3

4

5. Possui alguma deficiéncia?
6. Se sim, qual o tipo de deficiéncia?

7. Apresenta a deficiéncia desde quando?

8. Utiliza recursos para locomogé&o?

9. Utiliza recursos para comunicagao?

10. Estudou em quais instituigdes no ensino basico?

11. Que tipo de suportes educativos teve no ensino basico?

12. Qual motivo da escolha pelo curso de graduac&o? Qual curso vocé esta
matriculado?

13. Que tipo de suporte educativos tém no ensino superior?

14. Sente falta de algum recurso que pudesse facilitar seu processo educativo e
participacao na universidade? Qual?

15. Faz parte de grupos de pesquisa e/ou grupos de extensdo?

16. Quais as maiores dificuldades vocé enfrenta em seu processo educativo na
Universidade?

17. O que vocé conhece sobre as legislacbes para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao?

18. Na Universidade, possui algum ndcleo de apoio para pessoas com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao?
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9.2 ANEXOS

A. Parecer consubstanciado do CEP — Aprovagdo Comité de Etica

B. Balanco da efetividade das ac¢Oes propostas para a acessibilidade na
UNIRIO
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9.2.1 ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP — APROVACAO
COMITE ETICA

UFF - UNIVERSIDADE - PlabaPormoa
FEDERAL FLUMINENSE - %m‘

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETD DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: UM MODELO CUSTO ALUNC-QUALIDADE INICIAL PARA OS5 ALUNOS PUBLICO
DA EDUCACAD ESPECIAL

Pesquisador: Flavia Varriol de Freitas

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 50374021.3.0000.8160

Instituigdo Proponente: Programa de Pos-Graduagio Em Ciéncias, Tecnologias e Inscusio

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADDS DO PARECER

Nomero do Parecer: 5.028.112

Apresentagio do Projeto:

As informagies elencadas nos campos ~Apresentapdo do Projeto”, "Objetive da Pesquisa” e “Avaliagio dos
Riscos e Beneficios™ foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1784677.pdf de 22/05/2021) e Projeto Detalhado
(Projeto_modificado_Plataforma_Brasil.doc): resumo, metodologia, critérics de inclusdo e critérios de

exclusio.

Trats-se de um projete de pesquisa vinculado ao Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias, Tecnologia
Inclusdo na Universidade Federal Fluminense gue procura construir uma diretriz para o calculo do custo dos
alunos piblico da educacdo especial incluidos na educagdo plblica da educagdo basica e do ensing
SUperior.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primaria:

Construir uma diretriz para o calculo do custo dos alunos plblico da educagdo especial incluidos na

educagio piblica do ensino basico ao ensine superor com base no CAGQH.

Objetivo Secundario:

Enderego. Rua Passoda Pama, n® 136, Instwin de Flsica (Tome Mova), 3* andar - Campes da Prala Vermelha

Balrmp: GRAGDATA CEP. 24 210-345
UF: RJ Municiplo: WITERDI
Telefone: (21)2629-5119 E-mall: eticahumanas. comiieEidul b

Pringrea (1 da 88
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UFF - UNIVERSIDADE £y PlatoPormo
FEDERAL FLUMINENSE - %mﬂ

Confinuscin do Farecer: 508 112

1. Historicizar as politicas de educagdo especial e inclusiva no Brasil;2. ldentificar as especificidades do
plblico da educagio especial;d. Caracterizar os insumas [ tecnologias assistivas f adaptagdes [ profissionais
necessanos para atender a todas as especificidades de alunos pablico

da educagio especial no ensino basico & no ensino superior;4. Verificar os custos dos insumos especificos
ao atendimento do aluno plblico da educagso especial no ensine basico e no ensino superior;5. Relacionar
o conceito atual de funcionalidade com suportes para minimizar barreiras;8. Apontar o custo do aluno

publico da Educagio Especial na Educagio Basica e no Ensino Superior;7. Analisar as estruturas de

financiamento da Educagio Basica e do Ensino Superior do aluno plblico da Educagio Especial;8.

Contribuir para as gesties plblicas e instituighes a crganizarem seus sistemas de recursos e suportes para
alunos plblico da educacio especial.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Por se tratar de uma pesquisa que trabalhard com entrevistas semiestruturadas, podera ocorrer alguns
riscos para oS participantes de origem psicolagica, intelectual ou emocional. Sendo estudo em que ndo se
realiza nenhuma intervengio ou modificagdo intencional nas varidveis fisiologicas ou psicoldgicas e sociais
dos individuos que participam no estudo, esses riscos s3o considerados minimes. Os possiveis fscos que

poderdo ocomer sdo: 1) Constrangimento ao responder as perguntas da entrevista; 2) Desconforto; 3) Medo;

4) Vergonha; §) Estresse; 6) Quebra de sigilo; 7) Cansago ao responder as perguntas e 8) Quebra de
amonimato. A fim de evitar ou atenuar os efeitos dos riscos da pesquisa, a pesquisadora providenciara um
lecal reservado para os participantes responderem as guestoes e garante a liberdade para nao responder
questies constrangedoras. A pesquisadora também estard atenta aos sinais verbais e ndo verbais de
desconforto, medo, estresse ou cansago dos participantes interrompendo o momento de resposta se
necessario. Além disso, a pesguisadora assegura a confidencialidade e a privacidade, a protegio da
imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizagio das informacies em prejuizo das pessoas efou

das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio efou econdmico — financeiro.
Beneficios:

A pesquisa podera confribuir para agbes de politicas plblicas que favoregam o ensino-aprendizagem de
alunos com deficiéncia da Educago Infantil ac Ensino Superior, o que pode ser

Enderego. Rua Passo da Patra, n* 156, Insfuio de Flsica (Tome Nowva), 3* andar - Campus da Prala Vermelha

Balmo: GRAGOATA CEP. 24210-345
UF: Rl Municipla: NITERDI
Telefone: (21)2629-5119 E-mall: eticahumanas. comileid ul br

Prisgira (12 da 00
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UFF - UNIVERSIDADE £y PlatoPormo
FEDERAL FLUMINENSE - %mﬂ

Confinuscin do Farecer: 508 112

benéfico de forma direta elou indireta para os participantes da pesquisa.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente nimeno 4.935.829, emitido pelo CEP em 27 de Agosio
de 2021

O projeto foi considerado pendente por este Colegiado nos seguintes pontos:

1. Incluir nos documentos PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1784677.pdf e TCLE_final.doc
as medidas de precaugdo e protegdo que serdo adotadas a fim de evitar ou atenuar os efeitos dos riscos da
pesquisa conforme recomendado pela Resolugdo N° 51002018, Capitulo IV, Art.18.

2. Incluir mo documento TCLE_ final.doc a garantia do recebimento de uma via do Termo de consentimento
livre & esclarecido {RE-S-DH.I:_;ED MNP 468/2012).

3. Imcluir nos decumentos FH_INFDHMM;5E5_H.5.5K}A5_DO_FROJETO_1?B4EF]"?_pdf de 12/07/2021 &
Projeto Detalhado (Projeto_Final_Plataforma_Brasil doc) as estrategias de recrutamento dos participantes.
0 pesquisador deve ficar atentos a protocolos de pesquisa que envolvam ambientes institucionais, desde que
€ necessario anexar as cartas de anuéncia e a instituigio deve ser incluida na Plataforma Brasil como
instituigio co-participante.

CARTA N° D212/COMER/CHS, de 21 de outubro de 2010, abaixo reproduzida em parte: "4. Por instituicio
vinculada entende-se que seja aguela na qual o pesquisador principal tenha vinculo, portanto aguela a partir
da qual o projeto serd proposto, ou seja, a Instituigio PROPOMEMNTE. 5. Por Instituigio sediadora
compreende-se aguela na qual havera o desenvolvimento de alguma etapa da pesquisa. Esta &, portanto,
uma instituigdo que participara do projeto, tal qual a proponente, apesar de nd3o o ter proposto. E
considerada uma Instituigio CO-PARTICIPANTE. [...] 8. Mo caso de projetos Unicéntricos com o
envolvimento de Instituigies CO-FARTICIPANTES - onde serio recrutados sujeitos [leia-se participantes] de
pesquisa (ou seus dados) — e considerando-se as caracteristicas da pesquisa, no intuito de promover
Seguranca a esses sujeitos [leia-se paricipantes]de pesquisa e também da pesquisa ser melhor monitorada
(riscos relacionados a salde fisica ou mental, riscos de ordem meral), além do parecer da instituigio
proponente, AS INETITLIII;-EJES CO-PARTICIPAMTES deverdo se manifestar por meio de declaragio,
contendo obrigatoriaments: = O conhecimento e cumpriments 4s normas &ticas vigentes no Brasil, - Garantia
de infra-estrutura para a realizagio segura da pesquisa em suas dependéncias; - A leitura e a concordncia
com o parecer ético da instituigic proponente; - A autorizagio de sua realizagio e assungdo da co-
responsabilidade, pela realizagio da pesquisa, com a assinatura do
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responsavel institucional”. 4. Incluir no protocolo de pesquisa o TALE (Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido) seguindo as recomendagies da Resolugio CHS n® 51IV2016, assim como o Roteiro utilizado
para as enfrevistas direcionadas aos alunos.

4. Incluir no protocolo de pesquisa o TALE (Termo de Assentiments Livre & Esclarecido) seguindo as
recomendagdes da Resolugio CHS n® 510/2016, assim como o Roteire utilizado para as entrevistas
direcionadas aos alunos.

5. Incluir nes decumentos FB_INFDHMAQEJES_B.E\SIGAS_DO_FRDJETD_WMB??_M de 12/07/2021 e
Projeto Detalhado (Projeto_Final_Plataforma_Brasil.doc) quais serdo as estratégias de abordagem com os
participantes da pesquisa seguindo as orientagdes do OFICIO CIRCULAR N® 2/2021/CONERISECNS/MS
para gue os potenciais riscos associados sejam avaliados por esse comité.

6. Subsfituir no documento TCLE_final doc o termo “sujeito de pesquisa” (previsto na Resclugdo CHS N®
196/1906) por “participante de pesquisa” (Resolugdo CNS N° 486/ 2012).

Resposta as pendéncias:

1. As medidas de precaugio e protecio que serdo adotadas foram descritas no PB Informagdes basicas da
pesquisa e no TCLE e o documento foi enviado com a seguinte nomeagio: TCLE_modificado. As
informagdes incluidas em ambos os documentos foram:

A fim de evitar ou atenuar os efeitos dos riscos da pesquisa, a pesquisadora providenciara um local
reservado para os participantes responderem &s questies e garante a liberdade para ndo responder
guesites constrangedoras. A pesguisadora tambem estara atenta aos sinais verbais e nao verbais de
desconforto, medo, estresse ou cansago dos participantes interrompendo o momento de resposta se
necessario. Além disso, a pesquisadora assegura a confidencialidade e a privacidade, a protegio da
imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizagdo das informacdes em prejuizo das pessoas efou
das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio efou econémico — financeiro.

2. O TCLE foi reformulado e enviade com a seguinte nomeagdo: TCLE_moedificado. A informagdo incluida
no documento foi o abaixo descrito: Esta garantido também que o paricipante da pesquisa recebera uma

via do Termo de Consentimento Livre & Esclarecido.

3. Essa fase da pesquisa foi readequada e as medificagies feitas foram incluidas no PB Informagtes

basicas do projeto e no Projeto Detalhado & o documento foi enviado com a seguinte nomeagdo:

Projeto_medificado_Plataforma_Brasil. As cartas de anuéncia e dedaragﬁes, o5
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questionarics e o rofeiro de entrevista foram anexados e as instituigbes foram incluidas na Plataforma Brasil
comao co-participante. As informacgdes readequadas nos documentos foram:

Como instrumentos de coleta de dados, adotaremos o questionario, a entrevista semiestruturada e a
observagdo sistematica. O guestionario, com questies abertas e fechadas, sera aplicado por meic da
Plataforma “Google Forms" aos gestores e acs demais profissionais da educacio que fizerem parte das

instituigies de Ensino Basico (nivel central: Secretaria Municipal de Educagdo -SME e nivel estadual:

Secretaria Estadual de Educagdo - SEE), Escolas Especiais e de Ensino Superior {universidades plblicas

do Estado do Rio de Janeiro) que aderirem & pesquisa e que tenham experiéncia com a Educagio Especial,

assim como aos familiares de alunos plblico da Educagio Especial que serdo captados por livre adesio em
grupos de associagdes de pais efou que serdo indicados a responderem 3 pesquisa pelos gestores das
instituigies pesquisadas. A escolha do questionario para esses grupos deve-se a algumas das vantagens
apontadas por Marconi e Lakatos (2003) para essa técnica de coletas de dados, tais como: a obtengio de
respostas mais rapidas e mais precisas, o alcance de maior ndmero de pessoas simultaneamente, a
diminuigio do risco de distorgSo por ndo haver influéncia do pesquisador e, principalmente, por fratar-se de
pessoas nomalmente com compromissos em horarios diversos, a flexibilidade para responder em um

momento que for mais favoravel.

Para os aluncs piblico da Educagio Especial do Ensino Superior matriculades nas insfituigies pesquisadas,

optamos pela entrevista semiestruturada com guestdes abertas e fechadas baseada em um roteiro
previamente construido, pois entendemos que, devido as especificidades apresentadas por esse grupo, seja
a forma mais eficiente de comunicagio e de compreensSo entre o entrevistador e o entrevistado, respaldado
por Marconi e Lakatos (2003, p. 188) que destaca como uma vantagem desse instrumento a flexibilidade de
o entrevistador “repetir ou esclarecer perguntas, formular de maneira diferente; especificar algum

significado, como garantia de estar sendo compreendido”. Lidke e André (1388 apud ZAMETTE, 2017,
p-161) acrescentam que a entrevista “permite a captagio imediata e cormente da informagio desejada,

praticamente com qualguer tipo de informante & sobre os mais varados topicos™.

A observagio sistematica sera realizada em duas escolas gue possuam alunos plblico da Educagio
Especial matriculados que serdo indicadas pela gestio que aderir 4 pesquisa. Lidke e Andre (1888 apud
Ferreira, Torrecilha & Machado, 2012, p. 3) sinalizam que a observagio sistematica & um instrumento
fidedigne de investigagdo cientifica. "Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadeso do trabalho &
uma preparagio rigorosa do observador”. Ou seja, & preciso ter planejado o gue se quer observar e como

sera realizada a observag3o. Sendo assim, esse momento serd
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noreado pelos preceitos da Lei Brasileira de InclusSo da Pessoa com Deficiéncia (LBI — 1.3146/2015) bem
como pelo Decreto 5.206/2004 que trata sobre os aspectos de acessibilidade e de ajudas técnicas para a
promog3o da inclus3o social da pessoa com deficiéncia. Para orientar a observagdo, adotaremos o “Roteiro
de analise para avaliagio do potencial inclusivo em escolas™ elaborado por Orrico e Fernandes (2004)
composto para a observagie de campo pelos seguintes itens para avaliagSo: bameiras arquitetdnicas,
atitudinais e comunicacionais, a saber: a) Nos espagos fisicos: 1. Disposigio das salas; 2. Existéncia de
rampas; 3. Banheiros adaptados; 4. Espagos internos adaptados (corredores, portas com larguras
adequadas, etc); 5. Auditorios; 8. Bibliotecas; 7. Refeitdrios; 8. Vestiarios; 8. Espagos para praticas
esportivas; 10. Espago para atividades de recreagio. b) Recursos materiais: 1. Mobiliario (carteiras
adaptadas); 2. Material didatico adaptado: livros adaptados, livros em braile, dicionario de libras, livros
falados; 3. Recursos Tecnologicos: computadores, impressoras comum e impressora braile, scanner (para
digitalizagio de material didatico), softwares ledores de telas, magquina Perkins, gravadores, televisio, video.
¢} Recursos Humanos: 1. Estrutura organizacional (gestores e demais profissionais); 2. Profissionais de
entidades parceiras; 3. Voluntirios. d) Area de abrangéncia: 1. Densidade Demografica; 2. Instituicies
periencentes & area de abrangéncia. &) Recursos comunitarios: 1. Associagio e entidades do terceir sefor;
2. Instituigies do setor privado; 3. Clubes de servigos; 4. Instituigies de oufras esferas de governo; 5.
Secretarias, autarquias e fundagies municipais; 6. Conselhos municipais estaduais. f} Recursos regionais:
1. Caracteristicas regionais; 2. Gerencias de diferentes instituigies e esferas do governo; 3. Polos de
desenvolvimento. g) Politicas locais: 1. Programas de governo; 2. Politicas publicas; 3. Projetos sociais. h)
Caracteristicas das escolas: 1. Localizagio; 2. Mimeno de alunos; 3. Insergio comunitaria. i) Acessibilidade
no entomo da escola: 1. Acessibilidade das areas circunvizinhas a escola; 2. Transporte; 3. Possibilidade de
intercimbio com as instituighes. j) Acessibilidade aos gestores e profissionais: 1. Fluxo de atendimento ao
alunado aos familiares de alunos; 2. Fluxo de atendimento aos profissionais de outras instituigdes e
representagies comunitarias. k) Principais impactos positivos ou negativos. Elencar os principais impacios
negafives ou positivos propende desenvolvimento de agdes ou agendamentos.

4. O TALE e o TCLE para pais ou responsaveis legais foram incluidos no protocolo de pesquisa (TALE;
TALE_3 & TCLE_pais_responsaveis) seguindo as recomendagies da Resolugdo CNS n® 51072016, O
Roteiro de Entrevista (Roteiro_Obs) foi incluido no protocolo de pesquisa.

5. As informagdes foram incluidas no F'H_INFDRMA@EJEE_E#SIGAS_DO_F‘ ROJETO e no Projeto
Detalhado. O documento foi enviado com a seguinte nomeacgdo:
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Projeto_modificado_Plataforma_Brasil. As informagbes incluidas nos documentos foram: A pesquisa devera
ser realizada por meio de entrevista, que ocomera presencialments, seguindo os protocolos de seguranga
contra o Covid-19 recomendados pela Organizagio Mundial de Sadde (OMS), em sala a ser disponibilizada
pelo responsavel da insfituigio no ambiente em que o(a) entrevistado(a) estuda. A entrevista ocomera em
grupo, quando os participantes aceitarem. Caso algum participante queira manter total anonimato e prefia
fazer a enfrevista individualmente, assim sera procedida.

6. O termo “sujeito de pesquisa” (previsto na Resolugio CHS N* 186/1986) foi substituide no TCLE e
enviado com a seguinte nomeagio: TCLE_modificade. O texte ficou descrite da seguinte forma: Estio
garantidas a confidencialidade das informacdes geradas e a privacidade do participante da pesquisa, assim
comao o direfto de acesso aos resultados da pesquisa”, de acordo com a Resolugdo CHS N® 4868/ 2012

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Vide campo "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Recomendagoes:

1) Substituir no documento TCLE_modificado o trecho: "A fim de evitar ou atenuar os efeitos dos riscos da
pesquisa, a pesquisadora providenciara um local reservado para os participantes responderem as questies
e garante a liberdade para ndo responder gquesties constrangedoras.”

Por: "A fim de evitar ou atenuar os efeitos dos riscos da pesquisa, a pesquisadora providenciara um local
reservado para os participantes responderem as questies e garante a liberdade para ndo responder a
qualguer uma das perguntas, sem necessidade de explicagio ou justificativa, se considerar a questio
constrangedora ou mesmo a questio sendo cbrigatoria”.

2) Revisar o espagamento de linhas no documento TCLE_modificado e TCLE_pais_responsaveis permitindo
a leitura mais clara do documento.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Protocolo aprovado.
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Ressalta-se que cabe a pesquisadora responsavel encaminhar os relatorios parciais e final da pesquisa, por

meio da Plataforma Brasil, via notificagSo do fipo “relatdrio™ para serem devidamente apreciadas no CEP,
conforme Morma Operacional CHNS n® 00113, item X1.2.d.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Aurtor Situagio
Informagbes Basicas |PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 22002021 Aceitn
do Projeto ROJETO 1784877 .pdf 18:41:28
QOwutros CARTA_RESPOSTA docx 22/08/2021 |Flavia Varriol de Aceitn
18:40:38 | Freitas

Outros ASSINAT_SME_RIO_BOMNITO. pdf 21/08/2021 |Flavia Varriol de Aceitn
12:34:28 | Freitas

Projeto Detalhado ! | Projeto_medificado_Plataforma_Brasild | 20082021 |Flavia Varriol de Aceito

Brochura OC 20:11:32 | Freitas

Investigador

TCLE/ Termos de | TCLE_medificado.docx 20/08/2021 |Flavia Varriol de Aceitn

Assentimento / 18:50:54 |Freitas

Justificativa de

Auséncia

TCLE /! Termos de | TCLE_pais_responsaveis.docx 20/08/2021 |Flavia Varmriol de Aceito

Assentimento / 18:48:28  |Freitas

Justificativa de

Auséncia

QOwutros Quest_Familia. pdf 20/08/2021 |Flavia Varriol de Aceitn
18:11:08 | Freitas

Owutros Quest EdBas. pdf 20/08/2021 |Flavia Varmriol de Aceito
18:10:22 | Freitas

Outros Roteiro_Entrevista_Alunos_EdSuperior. | 20/08/2021 |Flavia Vamicl de Aceitn

docx 18:08:07 | Freitas

Qutros Roteiro_Obs. docx 20/09/2021 |Flavia Varriol de Aceito
18:07:06 |Freitas

QOwutros ASSINAT_MAI_UNIRIO pdf 20/08/2021 |Flavia Varriol de Aceitn
18:04:12  |Freitas

QOwutros ASSINAT_CCH_UNIRIO pdf 20/08/2021 |Flavia Varriol de Aceitn
18:02:58 |Freitas

Dedaragicl de ASSINAT_CCET_UMNIRIO. pdf 20/08/2021 |Flavia Varriol de Aceitn

concordancia 18:02:24 | Freitas

Qutros Quest EdSupernior. pdf 20/08/2021 |Flavia Varriol de Aceito
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Owutros Quest EdSuperior.pdf 184725 |Freitas Aceito
TCLE! Termos de  (TALE_3_9.pdf 20/08/2021 | Flavia Varriol de Aceilo
Assentimento / 18:24:17 | Freitas

Justificativa de

Auséncia

TCLE! Termos de | TALE.docx 20/082021 | Flavia Varriol de Aceilo
Assentimento / 18:14:02 |Freitas

Justificativa de

Auséncia

Cronograma Cronograma_Previsto.docx 120772021 |Flavia Varriol de Aceito

15:12:21 Freitas
Faolha de Rosto Plataforma_Brasil_Assinado.pdf 120772021 |Flavia Varriol de Aceilo
15:01:57 _ |Freitas

Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagdo da CONEP:

Mao

NITEROI, 08 de Outubro de 2021
Assinado por:
FABID REIS MOTA
[Coordenador{a))

Endersgo;  Rua Passo da Painia, n* 156, Insiutn de Fisica (Tome Nowa), 3* andar - Campues da Prala vermelha

Balrmo: GRAGOATA CEP. 24 210-345

UF: Rl Municipla: NITERDI

Talefona: (21)2620-5119 E-mall;  eticahumanas. comiteiid uf br

Pringirea (1 s 00

214



9.2.2 ANEXO B — BALANCO DA EFETIVIDADE DAS ACOES PROPOSTAS
PARA A ACESSIBILIDADE NA UNIRIO

Balanco da efetividade das a¢bes propostas para a acessibilidade (2012-2016)

AcOes Propostas Unidades Percentual Razbes que impediram a
Responséaveis | da meta efetividade da meta
alcancada
1.2.7 Implantar | CEAD 0% N&o houve recursos humanos e
bibliotecas virtuais financeiros para tal
para 0S cursos em empreedimento, especifico para
EAD, contemplando a EaD.
acessibilidade as
pessoas com
deficiéncia, através da
aquisicdo de livros
eletronicos.
9.2.1 Adquirir | Biblioteca 80% Foi adquirido o Scanner de voz,
equipamentos Central mas outras necessidades devem
especiais para ser supridas com a aquisi¢édo de
atender as equipamentos de informatica
necessidades compativeis com o softwares
especiais disponiveis no mercado.
9.2.2 Adquirir énibus | DACE (PRAE) | 0% Houve a aquisicdo do 6nibus
rodoviarios com mas nao foi feita a adaptacéo
acessibilidade devido a suspensdo dos
recursos do Incluir.
9.2.3 Adaptar o 6nibus | DACE (PRAE) | 0% N&o houve recursos para fazer a
para acessibilidade adaptacao
11.1.19 Implementar | PROGRAD 0% Falta de servidor na PROGRAD
cursos de atualizacéo para atender a demanda
para docentes sobre o
uso de metodologias
de ensino e
aprendizagem
apropriadas a alunos
com necessidades
especiais (2014-2020)
12.3.1 Adaptar a | CLA 0% Ha& impedimentos advindos do
calcada do jardim do tombamento pelo INEPAC
CLA para utilizagdo
mais adequada por
usuarios de cadeiras
de rodas.
12.3.2 Adequar as | Biblioteca 70% Falta colocar em operagdo o
instalacdes fisicas das | Central elevador e adquirir balcdes
unidades do Sistema ergondmicos para 5 unidades do
de Bibliotecas para Sistemas de Bibliotecas.
atender pessoas com
deficiéncia.
12.3.3 Adequar a | CCBS 0% Falta de dotacdo orcamentéria.

infraestrutura da nova
sede da Escola de
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Medicina e Cirurgia
(que abrigara toda a
parte  administrativa
desta escola e 2
anfiteatros para aulas)
para atender aos
alunos com
necessidades

especiais com a

instalagcéo de

elevadores e

banheiros especiais.

12.3.4 Adaptar | CLA 100%

banheiros do andar

térreo para adequa-

los a necessidades de

pessoas com

deficiéncia de

locomocéo.

12.3.6 Adequar as | PROAD 50% Necessita-se de estudos
instalagoes fisicas desenvolvidos pela
para atender aos Coordenacéo de Engenharia
alunos com

necessidades

especiais.

12.5.11 Construir o | CEAD 100% N&o foi possivel a construcéo de
terceiro andar no atual um andar devido aos severos
imovel utilizado pela contingenciamentos entre 2015
CEAD contemplando e 2016. A solucao foi mudar para
a acessibilidade as outro prédio com acessibilidade.
pessoas com

deficiéncia

13.1.7 Desenvolver | CEAD 0% Falta de servidor técnico-
softwares de administrativo na area de
integracao programacao

contemplando a

acessibilidade as

pessoas com

deficiéncia

13.1.17 Implantar | Biblioteca 100%

servico para criagdo | Central

de bibliotecas virtuais
para 0S Ccursos em
EAD, contemplando a

acessibilidade as
pessoas com
deficiéncia.

Fonte: Elaborag&o propria com base no Relatorio de Monitoramento Final do PDI 2012-

2016 (UNIRIO, 2016)
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Balanco da efetividade das a¢bes propostas para a acessibilidade (2017-2021)

Ac0es Propostas

Unidades
Responséaveis

Meta Alcancada?

Razdes que impediram
a efetividade da meta

1.1 Incentivo a criagdo | CCH SIM

de projetos de ensino,

pesquisa e extensao

com temas e objetivos

bibliotecéarios que

englobem  elementos

referentes aos Direitos

Humanos, Meio

Ambiente e Incluséo de

pessoas com algum

grau de deficiéncia

fisica ou sensorial.

8.7 Fortalecimento das | NAI PARCIALMENTE | Entendeu-se a

acbes do Comisséo necessidade de ajustar

Permanente de 0 n° de reunides

Acessibilidade - planejadas, a partir da

COPACE. reestruturacdo do NAI,
associada a pandemia.

9.2 Criacao de | CCH SIM

comissdo permanente

local para

acompanhamento  de

programa para

atendimento de

acessibilidade plena no

CCH

9.2 Implantacdo de | CLA NAO N&o houve verba para a

estruturas e programas implementacdo dessas

de atendimentos para estruturas e programas

estudantes com

necessidades especiais

9.2  Ampliacado de | Biblioteca NAO O afastamento social

acervo especial para | Central impediu a evolu¢do do

pessoas com deficiéncia projeto

visual

9.2 Implantagdo de | Biblioteca SIM

servico de impressédo | Central

em Braille

10.5 Implantacdo de | PROGEPE NAO N&o houve viabilidade e

estruturas e programas proposicbes para a

de atendimentos na implantacao do

PROGEPE para programa. Em seguida,

servidores com a acdo ndo foi realizada

necessidades especiais pois ndo era prioridade
no momento da
pandemia.

11.1 Promocdo de | PROGEPE PARCIALMENTE | A suspenséo das

acbes de capacitacédo atividades presenciais

dos servidores para a impactaram na

realizacdo da atividade.
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inclusdo de pessoas
com deficiéncia

12.3 Reforma do acesso | PROAD NAO

aos banheiros e demais Demanda néo recebida
espacos do B, pela CE.

inadequados para

cadeirantes e demais

pessoas com

necessidades especiais

12.3 Projetos de andlise | PROAD NAO Falta de recursos

e reformulacdo do

prédio do CCH em

termos de

acessibilidade

12.3 Proposta  de | Coordenadoria | NAO Demanda néo recebida
acessibilidade nas | de Engenharia pela CE

dependéncias e

unidades do Arquivo

Central

12.3 Realizacdo de | Coordenadoria | NAO Demanda néo recebida
adaptacdes fisicas em | de Engenharia pela CE

todas as unidades

(sinalizagdo, barreiras

fisicas, etc.)

12.7 Incentivo a | PROAD NAO Impossibilidade de
aquisicdo de Onibus atendimento a presente
com acessibilidade meta tendo em vista a
(6nibus) publicacdo da Portaria

n° 179, de 22/04/2019,

do Ministério da
Economia,
suspendendo a

aguisicao de veiculos de
representacdo e de
Servigos comuns.

Fonte: Elaboracao prépria com base no Relatério de Monitoramento Final do PDI 2017 -

2021 (UNIRIO, 2021)
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ATA DE DEFESA ASSINADA

: UHIWERSIDADE FEDERAL FLUMIMNEMNSE

PGCTI“ INSTITUTD DE HIELG.EIA.

oot D PR EARACAS PHOGRAMS OF POS-CRACUACAD EM

CHHC we, T SO0 B DL S ;_L'q;_ o TECHOLoWS ERudsas - PFSCTIn
6° Ata Defesa de Tese de
Doutorado

Ans trigésimos primelno dia de agosto de 2023, &5 10h, reunlu-s2 de forma sincrona remota 3 Comissdn
Examinadora: Dra. EDICLEA MASCARENHAS FERMANDES do PGECTIn-Universidade Federal Fluminensa
[oresidente da banca), Dra. GERLINDE AGATE PLATAIS BRASIL oo PECTIN Federal Fuminense, Dra.
JUCELIA GRAMEMMAN DE MEDEIROS - UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSS0 DO SUL, DOr.
DIOGEMES PINHEIROD - UMIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADD DO RID DE JAWEIRD, Dra. MARLA
CRISTINA TAVARES DE MORAES DANELOM - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD DE RESEMDE !
RJ para a defesa de ese de FLAVIA VARRIOL DE FREITAS. Tese orentada pek professora Dra. EDICLEA
MASCARENHAS FERMANDES do PECTIn-Universidade Federal Fluminense, fol apresentada pela aluna com o
Tiulo: ATENDIMENTO EDUCACHONAL ESPECIALIZADD: SUBSIMNOS PARA O CALCULD DO CUSTO DO
PUBLICD DA EDUCACED ESPECIAL MA EDUCAGED BASICA E MO ENSIND SUPERIOR, como regulsta
parclal para ooiencdo do grau de Doutor em Cléncias Techoioglas @ Inclesdo, area de concentragdo em Ensing.
Em sessdo aberta a candidata teve 3 oporiunidade de expor o frabalho, & wma vez encermada a apresentacio, a
Presidente da Banca Inkdou of trabalhos de arguicdo. Apos arguigdo oral da candidata e dellberagdo, 3 banca
decidlu pela: APROVAGED com nota: 10,0 (Dez).

[¥] aprovagao com enfregs do documento cormglds no prazo maximo de 60 dias.

[ 1 Aprovagdo com restriches condicionada ao atendimento das exlgéncias e sugesties da banca [vide
anexo) com entrega do documento cormgido no prazo madmaode _ dias.

[ ] Reprovagdo.

Mo termos do Reguiamentos Geral dos Cursas de NE-GEHI.IEI;“-!D desta Unkiersidade fol lavwrada a presente ata,
Ida e Julgada conforme, val assinada peks membios da Banca Examinadora.

Banca Examinadoa:

Banca Zsasinatura
Dra. EDICLEA MASCARENHAS FERNANDES £ . . s
PECTIn Universidade Federal Fluminense) ! UERJ R
Dra. GERLINDE AGATE PLATAIS BRASIL TEIXEIRA N R ey .
PGCTIN Universkdade Federal Fluminense 1
1]

pra. JUCELIA GRANEMMAN DE MEDEIROS £ F | L1l |
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATC GROSS0 DO SUL \ LL{*_ R, 5| | P
i | b

Or. DIOGENES PFINHEIRD . )
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADD DO RIO DE JANEIRC . ’ Py

Dra. MARIA CRISTINA TAVARES DE MORAES DANELON .
A550CIAGAD EDUCACIONAL DOM BOSCO/ AEDE! i i | IR
=.ccnataria Municipal de Educagso de Resende/R. . .

s e i, ki g

[Supiente:; Dria). HELEMA CARLA CASTRO g 'I-I!.h WL [ LK AR (AR D L M
FECTIN Universidade Federal Fluminense e T s
[=uplenie: HELIO FERREIRA ORRICO

NSTITUTS FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E ‘t’lllh!'-" )&(FFFQ.J

[TECHOLOGLA DO RID DE JANEIRD f Campls MILpols
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